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Zuvor

indergarten und Grundschule Hand in
Hand, dass ist die Vision, die diesem
Buch zugrunde liegt.
Hand in Hand im Hinblick auf
« die Entwicklungsférderung von Kindern
= den Ubergang vom Kindergarten zur
Grundschule ohne Risiken und Briiche
< aufeinanderaufbauende Lernprozesse,im
Kindergarten angebahntund inder Schu-
le als Lernvoraussetzungen aufgegriffen
e die Ausschépfungvon Bildungsressourcen
= die Knupfungeinessozialen Netzesfur die
Schulanfanger.

Dass Kindergarten und Grundschule an
einem Ort zum Wohl der Kinder effektiv
zusammenarbeiten, ist entscheidend vom
persdnlichen Engagement der beiden Péada-
gogengruppen in Kindergarten und Grund-
schule abhéngig.

Der Entwicklungsprozess eines Kindes
nimmt keine Ricksicht auf die jeweilige
Bildungseinrichtung, die das Kind gerade
besucht, und auf die Tatsache, ob mit der
nachfolgenden Institution im Interesse des
Kindes kooperiert wird. Im Hinblick auf die
Entwicklungsforderung der Kinder ist die
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Zusammenarbeit benachbarter pédagogi-
scher Institutionen Kindergarten und Grund-
schule padagogisch zwingend geboten.

Auf diesem Hintergrund ist es uns ein An-
liegen, bei den Padagogen/Padagoginnen in
Kindergarten und Grundschule Uber die
Inhalte des vorliegenden Buches dafiir zu
werben, aus padagogischer Verantwortung
aufeinander zuzugehen und die Aufgaben zu
ergreifen, die sich im Ubergang vom Kinder-
garten zur Grundschule, beim Wechsel von
einem Lebensbereich zum anderen beiden
Institutionen stellen.

Ein Verstandnis fur die paddagogische Not-
wendigkeit, die Chancen und Aufgaben der
Zusammenarbeit bei Erzieherinnen aus
Kindergérten und Lehrern/Lehrerinnen aus
Grundschulen aufzubauen, durchzieht das
ganze Buch. Die dort vorgestellten Uberle-
gungen begrinden plausibel, dass Kinder-
garten und Grundschule aufeinander ver-
wiesene und miteinander zu verbindende
Bereiche darstellen, die ihre Erziehungs-
aufgabe nur dann wirklich zum Wohle der
Kinder wahrnehmen koénnen, wenn sie sie
gemeinsam ergreifen und bewéltigen. Kin-
dergarten und Grundschule Hand in Hand!
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Kooperation ist unverzichtbar

Padagogische Notwendigkeit

Kooperation ist unverzichtbar. Von die-

ser Annahme wird ausgegangen, wenn

im Folgenden flr die Zusammenarbeit von

Kindergarten und Grundschule geworben

wird. Die Kooperation ist unerlasslich bezo-

gen auf folgende Sachverhalte:

e eine optimale Entwicklungsférderung,

= Dbelastete Ubergénge,

< aufeinander aufbauende Lernprozesse
durch eine gleiche Sicht von Bildung und
Erziehung,

- die Knipfung eines sozialen Netzes
(durch Kooperation und Beziehungsan-
bahnung),

e die Ausschopfung von Bildungsreserven.

Diese Sachverhalte/Fakten verdeutlichen

die padagogische Notwendigkeit einer Ko-

operation von Kindergarten und Grund-

schule. Bei dem Wort Kooperation schwingt

Folgendes mit:

< Kooperative Arbeit heil3t: Mehrere Perso-
nen arbeiten zusammen zwecks Errei-
chung eines Ergebnisses, welches unter
den gegebenen Randbedingungen nur

gemeinsam, aber nicht einzeln erzielt
werden kann.

< Kooperationfallt nicht vom Himmel, son-
dern findet im Kontext konkreter struk-
tureller Bedingungen statt und muss auf
sachlicher, personlicher und der Bezie-
hungsebene von den beteiligten Personen
immer wieder neu erarbeitet werden.’

« Aufgabengerechte Kooperation ist durch
Gesetzesnormen und organisatorisch oder
vertraglich gesicherte Kooperationsfor-
menallein nicht zu erreichen. Zusammen-
arbeit muss sich in einem kooperativen
Arbeitsklima zur Selbstverstandlichkeit
entwickeln.?

- Kooperation ist bewusste, von allen Be-
teiligten verantwortete, zielgerichtete,
gleichwertige und konkurrenzarme Zu-
sammenarbeit.>

Das Erfordernis einer Zusammenarbeit von
Kindergarten und Grundschule fuf3t nicht
nur auf der paddagogischen Notwendigkeit,
sondern auch auf gesetzlichen Grundlagen.

! Litje-Klose/Willenbring, 1999
Lexikon der sozialen Arbeit, 1993
8 Litje-Klose/Willenbring, 1999
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Aufbeide Aspekte wird in Kapitel | néher ein-
gegangen und dadurch das Warum der Zu-
sammenarbeit erhellt.

Uberginge im Kindesalter

Mit Blick auf die padagogische Notwendig-
keit der Zusammenarbeit von Kindergarten
und Grundschule kénnen mehrere Aspekte
zur Begruindung angefiihrt werden. Die Be-
riicksichtigung von Ubergéngen im Kindes-
alter und die damit im Zusammenhang ste-
hende Entwicklungsférderung der Kinder
markiert einen der aufgezeigten Aspekte.
Zwei Experten in Fragen der kindlichen Ent-
wicklung sehen als Voraussetzung flr eine
gelungene Entwicklungsforderung der Kin-
der die Bewaltigung von Ubergingen im
Kindesalter an. Urie Bronfenbrenner und
Wassilios Fthenakis gehen davon aus, dass
die Bewaltigung von Ubergangen bzw. deren
Nichtbewéltigung die weitere Entwicklung
der Kinder beeinflusst.

Bronfenbrenner geht in seinem entwick-
lungsdkologischen Ansatz davon aus, dass
die Umwelt flr Verhalten und Entwicklung
bedeutsam ist, wie sie wahrgenommen wird,
und nicht, wie sie in der objektiven Realitat
sein konnte. Ein dkologischer Ubergang fin-
det statt, wenn eine Person ihre Position in
der 6kologisch verstandenen Umwelt durch
einen Wechsel ihrer Rolle, ihres Lebensbe-
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reiches oder beider veréndert. Solche ékolo-
gischen Ubergange kommen das ganze Le-
ben vor, wie zum Beispiel: Das Kind geht in
den Kindergarten bzw. die Kinder kommen
in die Schule. Jeder 6kologische Ubergang
ist Folge wie Anstol3 von Entwicklungspro-
zessen.

Im Hinblick auf die Entwicklungsférderung
von Kindern sind nach Bronfenbrenner
jedoch an die Ubergange von einem Lebens-
bereich in einen anderen bestimmte Voraus-
setzungen geknUpft. Er nimmt an, dass die
Kapazitat eines Lebensbereiches wie Eltern-
haus, Schule oder Arbeitsplatz als glinstiger
Entwicklungskontext zu wirken, von Vor-
handensein und Art der sozialen Verbindun-
genzwischen den Lebensbereichen abhéngt,
zum Beispiel: von gemeinsamer Beteili-
gung, Kommunikation und dem Ausmal3 an
Information Uber den neuen Bereich. Ferner
ist von entscheidender Bedeutung das Aus-
malfd und die Beschaffenheit der Kenntnisse,
die in einem Lebensbereich Uber den ande-
ren vorhanden sind, sowie der Einstellun-
gen, die zu ihm bestehen.*

Bei Fthenakis steht der Begriff ,,Ubergang®
fur alle kritischen Lebensereignisse, die auf
der individuellen, der familidren und der
kontextuellen Ebene eine Phase von Verén-
derungen mit sich bringen.

4 Bronfenbrenner, 1981




Ubergange sind prozesshafte Geschehnisse
und Iésen beim Einzelnen starke Emotionen
und Stress aus, die auf individueller wie so-
zialer Ebene zu bewiéltigen sind. Sie bedin-
gen einen Wandel im subjektiven Selbstbild
und in der persoénlichen Identitat, der erlebt
wird als Statuspassage und Kompetenzge-
winnwie z.B. beim Eintritt des Kindesinden
Kindergarten oder die Grundschule.
Dariiber hinaus bringen Ubergange eine
Ausweitung der Lebens- und Bezugsraume,
eine Reorganisation bisheriger Beziehun-
gen und das Einfinden in neue Rollen mit
sich. Jeder Ubergang hat seine eigenen In-
halte mit spezifischen Anforderungen. So
setzt beispielsweise fiir Kinder bei den Uber-
gangen Familie — Kindergarten und Kinder-
garten — Grundschule ein Pendeln zwischen
diesen Lebensbereichen ein.

Die erfolgreiche Bewdltigung von Ubergan-
gen bzw. deren Nichtbewaltigung wirkt sich
auf die weitere Entwicklung von Kindern
aus. Eine erfolgreiche Bewaéltigung stérkt
die Kompetenz von Kindern, wéhrend sich
bei Nichtbewaltigung die Wahrscheinlich-
keit erhoht, dass auch nachfolgende Uber-
génge nicht adaquat bewéltigt werden kon-
nen (erfolgreicher Eintrittin den Kindergar-
ten und vermuteter erfolgreicher Eintrittin
die Schule). Fthenakis empfiehlt daher die
Ausbildung von Bewéltigungskompetenzen
und die Starkung der Resilienz (Wider-

Kooperation ist unverzichtbar

Der Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule ist von Seiten der Eltern mit dem An-
spruch verbunden, dass die Kinder den
Anforderungen der Schule entsprechen und
ihre schulische Laufbahn maoglichst ohne
Probleme beginnen. Unter Berlcksichtigung
dieses Aspektes halte ich eine gute Verzah-
nung zwischen Kindergarten und Grund-
schule fur selbstverstandlich. Nur im Zusam-
menwirken aller Beteiligten, vor allem in
Zeiten der Ubergange, hiervom Kindergarten
zur Grundschule, kann es gelingen, die Ent-
wicklung des Kindes zu einer eigenverant-
wortlichen und gemeinschaftsfahigen Per-
sonlichkeit zu ermoglichen.

Annelie Segin, Fachberaterin flr Kindertagesein-
richtungen der Stadt Paderborn

standskraft). Er versteht darunter Basis-
kompetenzen, die als Schutzfaktoren die
Kontinuitat der Entwicklung gewahrleisten
sollen.

Diese uUbergreifenden Kompetenzen und
Fahigkeiten werden zudem dringend bend-
tigt, um spater auch Ubergange mit Risiken
und Unsicherheiten aufgrund der gesell-
schaftlichen Veranderungen erfolgreich zu
meistern.®

Im Hinblick auf die Entwicklungsférderung
von Kindern durch Bericksichtigung von

5 Fthenakis, 2000
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Die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten
und Grundschule ist fur mich eine unabding-
bare Voraussetzung, um unsere Grundschul-
kinder, insbesondere die Schulanfanger, kon-
tinuierlich in ihrem Lern- und Entwicklungspro-
zess zu begleiten, voranzubringen und zu
fordern. Je intensiver die beiden Einrichtungen
miteinander kooperieren, desto besser kdnnen
die Kinder gefordert und gefordert werden.

Ein wesentlicher Aspekt der Zusammenarbeit
ist dabei fur mich, dass die beiden Institutionen
zwar zu verschiedenen Zeiten die Kinder be-
gleiten, aber in ihrer Bedeutsamkeit fur die
kindliche Entwicklung gleichwertig nebenein-

Ubergangen im Kindesalter erweist sich die
Zusammenarbeit von Kindergarten und
Grundschule als unerlésslich. Beide Institu-
tionen tragen demnach mitihren Einfllissen
dazu bei, dass das Kind die flir seine Entwick-
lung bendtigte Begleitung und Unterstit-
zung erhilt, um den Ubergang erfolgreich
zu bewdltigen.

Ein soziales Netz kniipfen
Die Notwendigkeit zur Zusammenarbeit er-

gibt sich auch aus dem padagogischen An-
spruch, dass vor dem Eintritt des Kindes in

12

ander stehen. Mit dem Eintritt des Kindes in die
Schule wird die Arbeit des Kindergartens fort-
gesetzt, nicht etwas vollig Neues begonnen.
Durch die bessere Kenntnis von Arbeitsweisen
und didaktischen Schwerpunkten der Kinder-
gartenarbeit kann der Ubergang zwischen Kin-
dergarten und Grundschule kindgerecht ge-
staltet werden, d.h. die Kinder werden dort
abgeholt, wo sie sind. Gleichzeitig findet zwi-
schen Lehrerinnen und Erzieherinnen ein Pro-
zess wechselseitigen Lernens (z.B.im Hinblick
auf methodische Mdéglichkeiten) statt.

M. Gau, Konrektorin, Grundschule Kaukenberg,
WeiBdornweg, 33100 Paderborn

die Schule Beziehungsarbeit geleistet wer-
den muss. Die Beziehungen der Schulanféan-
ger zum Lehrer/zur Lehrerin missen ange-
bahnt werden. Kinder und Lehrer missen
sich miteinander so vertraut machen, dass
sie sich gegenseitig transparent einschatzen
kénnen. Beziehungsarbeit beim Ubergang
vom Kindergarten in die Schule leisten Leh-
rer und Lehrerinnen, wenn sie vor Eintritt
des Kindes in die Schule genug Zeit haben,
um eine Beziehung zu den einzelnen Kin-
dern ihrer Klasse aufbauen zu kdnnen. Die-
ser Aufbau der Beziehungen erleichtert die
Eingewdhnung in die neue Umgebung,
nicht als Element der Kontinuitat, sondern
als personale Ressource. Wer in guten Be-




ziehungen lebt, hat geniigend personale
Ressourcen, um die Anpassung an eine neue
Situation aus sich heraus zu leisten.®

Beziehungsanbahnung ist eine Vorausset-
zung bzw. ein wichtiges Element im Hinblick
auf die Knipfung eines sozialen Netzes.
Soziale Netzwerke entwickeln sich aus infor-
mellen Beziehungen sozialer N&dhe im Unter-
schied zu formellen und funktionalen Ver-
knupfungen durch Organisationssysteme. ’
Soziale Netze zeichnen sich durch folgende
Qualitat aus: Sie basieren auf verbindender
Betroffenheit (die in den Interaktionen
zwischen den Mitgliedern emotionale und
kognitive Begleitprozesse ermdglicht), sie
schaffen Kompetenzen durch gemeinsame
Erfahrungen, sie sorgen fur Lebendigkeit
und Dynamik. Durch Kooperation von Kin-
dergarten und Schule, durch Kontakt
zwischen Erzieherinnen und Lehrkréften,
zwischen Schulanfangern und den zukinf-
tigen Lehrerinnen wird das soziale Netz fur
die Kinder geknupft. Die Kinder mussen
beim Ubergang vom Kindergarten zur Schu-
le ihr eigenes soziales Netz erneuern. Dieses
bedarf der Unterstiitzung durch begleitende
Erwachsene (Erzieher, Lehrer) in beiden Be-
reichen. Die Kinder missen eingebettet sein
in ein Netz von personalen Beziehungen,
denn Beziehungen schaffen personale Res-

5 Dollase, 2000
Lexikon der sozialen Arbeit, 1993
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sourcen, die dem Kind das Bewaltigen von
neuen Entwicklungsaufgaben und neuen
Herausforderungen wie den Ubergang in die
Schule erleichtern. Aus diesem Grunde ist
darauf zu achten, dass die personalen Bezie-
hungen des Kindes bei der Zuordnung in
einer Schulklasse bertcksichtigt werden
und dass die Lehrerinnen ausreichend Zeit
vor und nach Schuleintritt bekommen, um
Beziehungen zu den neuen Kindern aufzu-
bauen. Diese gewlinschte Beziehungsan-
bahnung ist nur auf dem Wege einer part-
nerschaftlichen Kooperation zwischen Kin-
dergarten und Grundschule zu realisieren.

Die Zusammenarbeit von Kindergarten und
Grundschule ist fur mich unverzichtbar, weil
ein nahtloser Ubergang den Kindern Vertrau-
en und Sicherheit bietet. Die kindliche Ent-
wicklung erleidet somit keinen Ruckschritt.
Mit gemeinsam vereinbarten Zielen konnen
Kindergarten und Grundschule im Vorfeld
den Kindern positive Eindrlicke vermitteln,
so dass sie dem neuen Lebensabschnitt
ohne Angste begegnen.

Dazu zahlt auch die gegenseitige Uber-
nahme von Ritualen und Liedgut. Vor allem
schwéacheren Kindern wird dadurch der
Ubergang um ein wesentliches erleichtert.
Auch unter dem Aspekt der Offentlichkeits-
arbeit ist die Zusammenarbeit sinnvoll, weil
die Fachkrafte beider Institutionen eine pa-
dagogische Arbeit zum Wohle der Kinder
signalisieren. Unter dem Aspekt der Quali-
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tatssicherung ist es wichtig, die vorhande-
nen Ressourcen zu nutzen. Dieses gegen-
seitige Engagement und das Wissen vonein-
ander trégt zu einem positiven Schulanfang
der Kinder bei.

Alexandra Wulf, Leiterin der Kindertagesstatte
JAstrid Lindgren®, Blren-Steinhausen

Aufeinander aufbauende Lernprozesse

Eine weitere Notwendigkeit zur Zusammen-
arbeit von Kindergarten und Grundschule
ergibt sich auch aus dem Anspruch, dass die
Erziehungs- und Bildungsarbeit der Grund-
schule hinsichtlich ihrer Zielsetzung und
ihrer padagogischen Maflinahmen auf die
Lernvoraussetzungen eingeht, die die Kin-
der bereits aus der Familie und dem Kinder-
garten mitbringen®.

Wenn in beiden Bereichen Kindergarten
und Grundschule bei Wahrung ihrer Eigen-
standigkeit von einer gleichen Sicht von Bil-
dung und Erziehung ausgegangen werden
kann, erleichtert dies die Zusammenarbeit
und ermdglicht Lernprozesse, die aufeinan-
der aufbauen, sich ergédnzen und vertiefen.
Auf diesem Hintergrund ist zu fragen, wel-
che Sichtweise in dem jeweiligen Bereich
vorliegt und inwieweit von einer gleichen

8 Kultusminister des Landes NRW, Die Schule in
NRW, 2001
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Sicht auszugehen ist, die aufeinander auf-
bauende Lernprozesse fordert, nicht blo-
ckiert und als Konsequenz Kooperation un-
vermeidbar macht.

Der Bildungsauftrag fiir den Bereich

des Kindergartens

Fragt man nach dem Bildungsauftrag fur
den Kindergarten und legt dazu die Sicht-
weisen des Kinder- und Jugendhilfegesetzes
KJHG und die Ausflihrungsgesetze der Bun-
deslander (Kindergartengesetze) zugrunde
(fur NRW das Gesetz Uber Tageseinrichtun-
gen fir Kinder GTK), so kann festgehalten
werden:

Das KJHG will die Entwicklung des Kindes
zu einer eigenverantwortlichen und ge-
meinschaftsfahigen Personlichkeit gefor-
dert wissen. Diese Aufgabe umfasst die Bil-
dung, Betreuung und Erziehung des Kindes.
Das Leistungsangebot soll sich paddagogisch
und organisatorisch an den Bedirfnissen
der Kinder und ihrer Familien orientieren.
Die Ausflhrungsgesetze der jeweiligen Bun-
deslander zum KJHG, in NRW das Gesetz
Uber Tageseinrichtungen fur Kinder (GTK),
konkretisieren die Grundaussagen im KJHG
zur Férderung von Kindern in Tageseinrich-
tungen.

Die in diesen ,Kindergartengesetzen* for-
mulierten Vorstellungen sind weitgehend
identisch und beziehen sich auf folgende
Einzelaspekte:




e Der eigensténdige Erziehungs- und Bil-

dungsauftrag des Kindergartens wird in
mehreren Kindergartengesetzen beson-
ders hervorgehoben. Er wurde bereits im
Strukturplan fur das Bildungswesen im
Jahr 1970 definiert und wies dem Kinder-
garten den Status zu, erste Stufe im Bil-
dungswesen zu sein, weil der Kindergarten
durch geplante Lernprozesse die Person-
lichkeitsentwicklung des Kindes fordert.
Im Elementarbereich des Bildungs-
systems sollen die Grundlagen fir das
zuklinftige Lernen gelegt werden. Den

Kooperation ist unverzichtbar

Kindern soll ein Bildungsangebot ge-
macht werden, das sowohl ihre Entwick-
lungsmaglichkeiten ausschopft als auch
Entwicklungsriickstande und umweltbe-
dingte Benachteiligungen friihzeitig aus-
zugleichen sucht. Der Kindergarten ist
eine Bildungseinrichtung, die allen Kin-
dern anzubieten ist.

Der Bildungsauftrag ist nicht vom Erzie-
hungsauftrag zu trennen. Erziehung, Bil-
dung und Betreuung sind nur in enger
Verknlipfung padagogisch zu verantwor-
ten.
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e Der Auftrag des Kindergartens muss in
enger Beziehung zur Erziehungsaufgabe
der Familie bestimmt werden.

e Der Bildungsauftrag umfasst die Forde-
rung der Personlichkeitsentwicklung. Sie
kann nur erfolgreich sein, wenn die Er-
ziehungsberechtigten Uber Ziele, Inhalte
undMethoden der Arbeitim Kindergarten
umfassend und laufend informiert wer-
den.

e Im Kindergarten als Elementarbereich
des Bildungswesens wird das Fundament
fur den weiteren Bildungsweg gelegt.

» Hauptanliegen der Férderung der Kinder
im Kindergarten ist die Gesamtentwick-
lung der Kinder, die emotionale, moto-
risch-sensorische, kognitive und soziale
Prozesse einschlief3t.

Die Zielsetzung der Forderung im Kinder-
garten wird im Situationsansatz néher be-
leuchtet, der eine Gesamtkonzeption flr die
padagogische Arbeit im Kindergarten dar-
stellt. Er verdeutlicht das ,Wie“ einer Bil-
dung, Betreuung und Erziehung im Kinder-
garten. Mehrere Varianten dieses Konzeptes
haben auf sich aufmerksam gemacht und
sind in der Praxis beachtet worden, auch ist
der Ansatz inzwischen weiterentwickelt
worden.

Die Leitvorstellungen zur Bildung und Er-
ziehung im Kindergarten lassen sich auf
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dem Hintergrund der Kindergartengesetze

und des Situationsansatzes beztglich ihrer

Eckpunkte so zusammenfassen:

e Forderung der Kinder zu einer eigenver-
antwortlichen und gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit

= Bericksichtigung der Einheit von Bil-
dung, Erziehung und Betreuung

e Forderung der Gesamtentwicklung der
Kinder, die emotionale, motorisch-senso-
rische, kognitive undsoziale Prozesse ein-
schlief3t

< Bericksichtigung von Lebenssituationen
und Grundbedtirfnissenvon Kindern, Pla-
nen und Gestalten des Kindergartenall-
tags mit den Kindern, Offenheit flr neu
entstehende Situationen

= Erziehung und Férderung der Kinder als
gemeinsame Aufgabe von Familie und
Tageseinrichtung

e Kontinuierliche Zusammenarbeit mit
Eltern

Der Bildungsauftrag der

Grundschule

Fragt man danach, welche Vorstellungen
von Bildung und Erziehung fur die Grund-
schule vorliegen, bekommt man Auskunft
Uber die Richtlinien und Lehrpléne, die die
einzelnen Bundeslénder fur die Grundschu-
le herausgegeben haben. Die Richtlinien fir
die Grundschule in NRW verdeutlichen, wel-




ches Verstandnis von Bildung und Erzie-

hung der Grundschule zugrunde liegt:

e Alle Schiler sollen unter Beriicksich-
tigung ihrer individuellen Voraussetzun-
gen in ihrer Personlichkeitsentwicklung,
inden sozialen Verhaltensweisen, sowiein
ihren musischen und praktischen Fahig-
keiten gleichermalRen umfassend gefor-
dert werden.

e Grundlegende Fahigkeiten, Kenntnisse
und Fertigkeiten sollen in Inhalt und
Form so vermittelt werden, dass sie den
individuellen Lernmdglichkeiten und
Erfahrungen der Kinder angepasst sind.

e Durch fordernde und ermutigende Hilfe
zu den systematischen Formen des Ler-
nens soll hingefiihrt und damit die
Grundlage fur die weitere Schullaufbahn
geschaffen werden.

< Die Lernfreude der Schiler soll erhalten
und weiter geférdert werden.

Die Richtlinien und Lehrpléne halten an den
Grundsatzen der sozialen Koedukation aller
Kinder und der individuellen Férderung des
einzelnen Kindes fest und stehen damit in
der Tradition der Grundschule. Die Grund-
sétze kdnnen nur unter Bertcksichtigung
der jeweiligen Lebensbedingungen der Kin-
der verwirklicht werden.

Die Ausflihrungen zu Bildung und Erzie-
hung in der Grundschule kdnnen beziiglich
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ihrer Eckpunkte (angelehnt an die Richtli-

nien fur die Grundschule in NRW) so zusam-

mengefasst werden:

= Berucksichtigung der jeweiligen Lebens-
bedingungen der Kinder

e Schule als nicht nur Unterrichtsstatte,
sondern zugleich Lebens-, Lern- und Er-
fahrungsraum

< Die Bildungs- und Erziehungsarbeit der
Schule muss auf die der Familie und des
Kindergartens Riicksicht nehmen

e Grundlegende Bildung Gber Anbahnung
von Selbst- und Welterkenntnis, Uber
Hinflhrung zur Urteilsfahigkeit, zu
selbststandigem und verantwortungsbe-
wusstem Handeln, Gber Aufbau von Hal-
tungen und Einstellungen, die far die
Personlichkeitsentwicklung und fir die
miindige Teilhabe am gesellschaftlichen
Leben erforderlich sind

< Die Kinder sollen zunehmend in die Lage
versetzt werden, mitzudenken, mitzupla-
nen und mitzugestalten

e In sinnvollen Zusammenhéngen lernen
und das Gelernte auch anwenden kénnen

e Erziehender Unterricht, keine reine Wis-
sensvermittlung, auch kein reines Verhal-
tenstraining, sondern Hilfe, um selbst-
standig zu werden

< Das gesamte Schulleben entscheidet da-
rdber, ob die Grundschule die Kinder zu
selbststandigem und verantwortungsbe-
wusstem Handeln befahigt
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Eine Gegenliberstellung der Leitvorstellungen von Bildung und Erziehung
im Kindergarten und in der Grundschule

Kindergarten

® Forderung der Kinder zu einer eigenverant-
wortlichen und gemeinschaftsfahigen Per-
soénlichkeit

® Gesamtentwicklung der Kinder

* BerucksichtigungderEinheitvon Bildung, Be-
treuung und Erziehung

* Ausgehen von Lebenssituationen der Kinder

* Den Alltag mit Kindern planen und gestalten

* Rucksichtnahme auf die Lebenswelt der Fa-
milie

* Eigenaktivitat des Kindes herausfordern und
stérken und die Selbststandigkeit férdern

* Lernfreude starken durch selbsttatige Hand-
lungen

* Elementare Kenntnisse Uber die Umwelt ver-
mitteln durch ein breites Angebot von Erfah-
rungsmaoglichkeiten
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Grundschule

Aufbau von Haltungen und Einstellungen, die
fur die Personlichkeitsentwicklung und fir die
mundige Teilhabe am gesellschaftlichen Le-
ben erforderlich sind

Lernsituationen, die Kopf, Herz und Hand der
Kinder gleichermaBen ansprechen und in de-
nen Arbeit und Spiel, Leistung und Freude,
Unterrichten und Erziehen, Leben und Schule
nicht als unvereinbar erfahren werden

Erziehender Unterricht, keine reine Wissens-
vermittlung, kein reines Verhaltens-Training,
sondern Hilfen zum Selbststandigwerden

Berticksichtigung der Lebensbedingungen
der Kinder

Kinder sollen zunehmend in die Lage versetzt
werden, mitzudenken, mitzuplanen und mit-
zugestalten

Ricksichtnahme auf die Bildungs- und Erzie-
hungsarbeit der Familie und des Kindergar-
tens

Vielféltige Mdoglichkeiten zur Eigenaktivitat
schaffen

Die Lernfreude der Schiiler erhalten und wei-
ter fordern

Kenntnisse und Fertigkeiten sollen den Kin-
dern dabei helfen, ihre Lebenswirklichkeit zu
erkunden, zu deuten und zu gestalten




Wie an der GegenUiberstellung der instituts-
eigenen Leitvorstellungen der Sozialpada-
gogik und der Schulpadagogik zu Bildung
und Erziehung deutlich wird, haben sich die
Leitvorstellungen in den letzten Jahren an-
genahert, sind aber nicht deckungsgleich.®
Es gibt jedoch viel Gemeinsames im Ver-
standnis von Bildung und Erziehung und
dies erleichtert die Verstandigung tber auf-
einander aufbauende Lernprozesse.

Das Eingehen der Schule auf die Lernvor-
aussetzungen, die die Kinder aus Familie
und Kindergarten mitbringen, kann als An-
spruch nur auf dem Wege der Kooperation
verwirklicht werden. Die Basis fur ein Zu-
sammenwirken ist auf dem Hintergrund
sich angenéherter Leitvorstellungen von
Bildung und Erziehung vorhanden.

Ausschopfung von Bildungsressourcen

Die p&dagogische Notwendigkeit der Zusam-
menarbeit von Kindergarten und Grund-
schule ergibt sich auch aus dem Erfordernis
der Ausschopfung von Bildungsreserven.
Diese Bildungsreserven kénnen unter ande-
rem auf dem Wege der Kooperation ausge-
schopft werden. Wie Fthenakis zutreffend an-
merkt, wird es von Bildung und Erziehung
abhéngen, ob die heranwachsenden Genera-

9 Hacker, 1998
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tionen den Anspriichen, Herausforderungen
und Belastungen gewachsen sein werden, mit
denen sie die Welt von Morgen konfron-
tiert. '© Auf dem Wege in die Wissensgesell-
schaft nimmt auch die Bedeutung des Nicht-
wissens zu, das aus der fehlenden Kompetenz
zur ErschlieBung oder dem fehlenden Zu-
gang zum Wissen resultiert. Nichtwissen
kann auch bedeuten, nicht zu wissen, was es
zu wissen gibt "', Alle Entwicklungskontexte
fur Kinder, wie beispielsweise die Familie, die
Kindertageseinrichtung und die Schule, tra-
gen mit ihren padagogischen Arrangements
Verantwortung dafir, dass Kinder in der Ge-
genwart gefordert werden, um auch in der
Zukunft Entwicklungsaufgaben erfolgreich
zu bewadltigen.

Die Bildungsressourcen in Deutschland
werden, so zahlreiche Befunde einschlagiger
Studien und namhafter Bildungsexperten,
jedoch nicht optimal ausgeschopft.

So liegen nach der TIMS/III Studie die Leis-
tungen deutscher Schuler/-innen in den un-
tersuchten Fachern (Mathematik, Naturwis-
senschaft) im internationalen Vergleich im
Mittelfeld. Dies gilt sowohl fur die berufli-
chen Schulen als auch fir die gymnasiale
Oberstufe. Die TIMSS-Ergebnisse lassen
sich als Indikator fur die gesellschaftliche

10 Fthenakis, 2000
" Delphi-Befragung, 1998
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Annika (6 Jahre)

Wertschdtzung von Bildung und Bereit-
schaft, Mittel, Zeit und Anstrengungen in
Lernprozesse zu investieren, deuten. Die Be-
funde geben Anlass zur Nachdenklichkeit. '
Die vierte OECD-Studie ,,Bildung auf einen
Blick* stimmt ebenfalls nachdenklich im

12 Bos/Baumert, 1999
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Hinblick auf Bildungsinvestitionen in
Deutschland. Ein Vergleich der direkten
offentlichen Ausgaben fur Bildungseinrich-
tungen in Europa verweist Deutschland mit
Spanien vor Griechenland an die vorletzte
Stelle.

Betrachtet man hingegen die Gesamtaus-
gaben aus offentlichen und privaten Quel-




len fir Bildungseinrichtungen, dann er-
zielt Deutschland einen durchschnittlichen
Platz, Rang 5. Das bedeutet, dass die Bil-
dungsausgaben Deutschlands fiir einen ho-
hen Ausbildungsstand im Landervergleich
nurim Durchschnittliegen. Dieses Ergebnis
kann zur Standortbestimmung beitragen
undweist daraufhin, dass es grof3er Anstren-
gungen bedarf, das Niveau zu halten bzw. zu
steigern.®

Auch der neueste Pressebericht zum OECD-
Bericht 2000 verdeutlicht, dass Deutschland
mitseinen Ausgaben fur Schulenim Primér-
bereich im OECD-Vergleich und auch im
Vergleich mit den wichtigsten Industriena-
tionen deutlich unter dem Durchschnitt
liegt.

Auf Defizite der Bildungspolitik im Hinblick
auf die frihen Jahre macht Donata Elschen-
broich in ihrem viel beachteten Beitrag in
der Frankfurter Allgemeinen Zeitung vom
26. November 1997 aufmerksam. In diesem
Beitrag formuliert sie unter der Uberschrift:
~Wissensfreie Kindheit — Bildungspolitik
macht einen Bogen um die frithen Jahre*,
dass die krassen Qualitdatsunterschiede des
Aufwachsens hingenommen bzw. gar nicht
erst wahrgenommen werden, weil die An-
spriche gering sind an das in diesen Jahren

13 Reinland-Pfalz und Saarland, Schulverwaltung, 4/
1998
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Mdgliche. Nach ihrer Einschatzung fehlen
Bilder davon, was ein anregendes Bildungs-
milieu fur Kinder auf der Hohe der Zeit sein
konnte. Es braucht einen Kanon der Bil-
dungserlebnisse, die heute jedem Kind zu-
stehen, als Grundstandards kindlicher Ent-
wicklungsqualitat.

In einem weiteren viel beachteten Beitrag
von ihrin der Zeitvom 25.10.2001 macht sie
daraufaufmerksam, dass viele deutsche Kin-
dergarten noch weitdavon entferntsind, Bil-
dungsstétten zu sein. Nach Elschenbroich
wird der Bildungsauftrag des Kindergartens
sein, Eigenschaften und F&higkeiten, die
Kinder mitbringen, zu steigern. Im Kinder-
garten kann den Kindern die Welt ein Labor
werden, ein Atelier, eine Werkstatt, ein Wald
oder ein Mond. Sie fragt nach, warum es kei-
ne 6ffentlichen Preise gibt flr Kindergérten,
die etwas Neues wagen und zeigen, was Bil-
dung in diesem Alter heif3en kann. Sie fragt
weiter, warum gerade Deutschland und
Osterreich mit ihrer Erzieherausbildung an
Fachschulen das Schlusslicht in Europa bil-
den. Nach Elschenbroich stehen die Konse-
quenzen fir Lernen und Bildung in den fri-
hen Jahren noch aus, insbesondere flir den
Bereich Kindergarten, der aus ihrer Sicht
ein ideales Milieu ist flir das neue Verstand-
nis des Lernens. Die deutsche Erzieheraus-
bildung musste von kleiner Flamme auf ein
anspruchsvolles Niveau gehoben werden.
Elschenbroich fordert mit ihrem Beitrag die
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langst falligen Bildungsinvestitionen im Be-
reich Kindergarten ein.

Auch Tietze macht Bildungsdefizite aus.
Er fasst das Kernergebnis seiner Studie so
zusammen: Die globale padagogische Pro-
zessqualitatin den deutschen Kindergarten-
gruppen liegt—auch nach einem Vierteljahr-
hundert Kindergartenreform — lediglich im
Bereich gehobener MittelméRigkeit. Die pé-
dagogische Qualitat insgesamt gesehen hat
eine erhebliche Bedeutung flr die Entwick-
lungsférderung der Kinder. Die bisherigen
fachlichen und fachpolitischen Instrumen-
te, um padagogische Qualitét zu steuern und
zu sichern, sind offensichtlich unzurei-
chend. Dies ist nicht tolerierbar und bedarf
dringend der Verbesserung. ™

Dass es um die Bildungspolitik/Bildungsin-
vestitionen in Deutschland nicht gut bestellt
ist, kann letztendlich an den Ergebnissen
der Bildungsstudie Pisa (Programme for In-
ternational Student Assessment) verdeut-
licht werden. Die Zeit vom 06.12.2001 und
der Spiegel vom 10.12.2001 haben Ergebnis-
se dieser Schul-Studie breit vorgestellt und
werten sie als neue Bildungskatastrophe, als
ein Versagen des deutschen Bildungssys-
tems. Die Bildungsstudie 16ste nicht nur bei
den Bildungsforschern einen Schock aus,
auch Eltern sind bestiirzt tber die deutsche
Bildungswirklichkeit. Deutschland liegt im

4 Tietze, 2001
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Landervergleich tberall im unteren Drittel.
In allen 3 getesteten Bereichen (Lesen, Ma-
thematik, Naturwissenschaft) ist der deut-
sche Durchschnittsschiler schlechter als
sein internationales Pendant.

In der Lesekompetenz erreichen Deutsch-
lands 15-jahrige mit 484 Punkten Rang 21
von 31 Landern — weniger als ihre tsche-
chischen oder spanischen Altersgenossen.
Der Abstand zu Finnland, dem Primus im
Landervergleich bezogen auf die Lesekompe-
tenz, ist dramatisch. Kaum besser als beim
Lesen schlugen sich die deutschen Schiler
in den beiden anderen Pisa-Disziplinen:
Jeweils Platz 20 in mathematischer und
naturwissenschaftlicher Kompetenz, eine im
Vergleich der Organisation flr wirtschaftliche
Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD)
ebenfalls deutlich unterdurchschnittliche
Leistung. Nach der Darstellung im Spiegel
kommen 25 % der Priflinge im Umgang mit
mathematischen Problemen nicht einmal
Uber das Grundschulniveau hinaus. Die Wur-
zel des Bildungsibels liegt aus der Sicht des
OECD-Manns Schleicherim Umgang mitdem
Geld. Wenn es um Autobahnen geht, spricht
der deutsche Staatshaushalt von Investitio-
nen, Bildungsausgaben dagegen sind keine
Investitionen, das sind Kosten. ™

Die Foérderung der Schiler kostet aber Geld.
Die meisten erfolgreichen Pisa-Lander ha-

15 pisastudie, der Spiegel vom 10.12.2001, S. 75




ben in den vergangenen Jahren in die Bil-
dung grof3e Summen investiert — Deutsch-
land hat seinen Etat in den letzten Jahren
dagegen kaum erhoht.

Auftraggeber der Untersuchung Pisa ist die
Organisation fur wirtschaftliche Zusam-
menarbeit und Entwicklung OECD. Betei-
ligt sind 32 Staaten, davon 28 Mitgliedsstaa-
ten der OECD. Sie wollen mit Hilfe von Pisa
prufen, wie leistungsféhig ihre Bildungssys-
teme sind. Dazu werden die Leistungen von
15-j&hrigen getestet. An Ergebnissen wird
u.a. verdffentlicht: Ein Profil der Kenntnisse
und Fahigkeiten von Schilerinnen und
Schulern gegen Ende der Pflichtschulzeit.
An den aufgezeigten Befunden wird deut-
lich, dass ein bildungspolitischer Aufbruch
im Hinblick auf die Ausschépfung von Bil-
dungsressourcen dringend geboten ist.

Bildungspolitische Konsequenzen

In einer Gesellschaft, in der das Wissen eine
zentrale Rolle spielt, kommt dem Bildungs-
system eine verénderte Rolle zu. Diese ver-
anderte Rolle beinhaltet eine starkere Ori-
entierung der Bildungseinrichtungen an
den Lernenden. Diese bewusste Orientie-
rung betrifft vor allem Ubergédnge zwischen
Kindergarten und Grundschule. Die Schule
wird noch starker auf die Kooperation mit
dem Kindergarten angewiesen sein und auf

Kooperation ist unverzichtbar

die Chancen, die im Kindergarten geférder-
ten Kompetenzen fur die weitere Férderung
abzufragen und im schulischen Bereich zu
nutzen. Der Ubergang vom Kindergarten in
die Schule wird nach Fthenakis entspre-
chend padagogisch zu gestalten sein.®
Auch Tietze geht auf die Zusammenarbeit
von Kindergarten und der Grundschule ein.
Er stellt ein bedenkliches Defizit beider So-
zialisationsinstanzen im Hinblick auf den
organisierten professionellen Austausch he-
raus und fordert gemeinsame Fortbildung
fur Lehrer und Erzieher.

Was bedeutet das nun fiir eine lebendige Zu-
sammenarbeit von Kindergarten und
Grundschule, eine Zusammenarbeit, die
sich noch starker an den Lernenden orien-
tiert? Das heif3t Chancen aufzugreifen, die
im Kindergarten geforderten Kompetenzen
abzufragen und im schulischen Bereich zu
nutzen. Im Kindergartenbereich ist der Bil-
dungsaspekt stirker zu betonen und sind be-
sonders im letzten Kindergartenjahr ver-
mehrt Bildungsgelegenheiten den Kindern
zu erdffnen. Die Zurtickhaltung gegentiber
der Férderung der kognitiven Entwicklung
ist aufzugeben.

Im Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule sollte wiinschenswert ein Austausch

6 Fthenakis, 2000
7 Hacker, 2001
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Die Zusammenarbeit von Kindergarten und

Grundschule ist fur mich unverzichtbar, weil

- das Kind im Mittelpunkt des Interesses und
der Arbeit beider Einrichtungen steht,

- nur dadurch eine kontinuierliche Entwick-
lung der Kinder gewahrleistet sein kann,

- die Kinder mdglichst nahtlos von einer Ein-
richtung in die andere wechseln sollen,

- frihzeitige Kontakte und Absprachen zwi-
schen beiden Einrichtungen die Arbeit er-
leichtern,

— der Austausch der Erfahrungen flr die ge-
meinsame Arbeit fruchtbar und anregend ist,

zwischen den Padagogen/Padagoginnen der

Schule und den Erzieherinnen des Kinder-

gartens erfolgen Uber das, was die Schulan-

fanger an geférderten Kompetenzen in die

Schule mitbringen.

= Welche Bildungsgelegenheiten wurden
im Kindergarten den Schulanfangern er-
6ffnet?

= In welchen Projekten konnten sie welche
Lernerfahrungen machen, wurde ihr
Lerneifer wie aufgegriffen?

< In welchen Bereichen wurden besondere
Begabungendeutlich. Wodurchwurde ihr
besonderes Interesse stimuliert? Wieistes
um ihre Sprachkompetenz bestellt?
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— die gesellschaftlichen Probleme, die da sind,
gemeinsam erkannt und berucksichtigt wer-
den kénnen,

- alle Kinder eine umfassende, von kontinuier-
lichen Erziehungs-, Férderungs- und Bil-
dungszielen gepragte Betreuung erfahren
sollen,

- unsere gemeinsamen Forderungen nach
Fortbildung und Zusammenarbeit politisch
mehr Nachdruck erhalten und in der Offent-
lichkeit starker bewusst werden.

Hedwig Thiele, Schulleiterin der Staadt. Gemein-

schaftsgrundschule, Josefschule, Briloner Str. 23,

33142 Bliren

Im Austausch zwischen Kindergarten und
Grundschule sollten nicht nur auf die Ge-
samtgruppe bezogene Informationen trans-
portiert werden, auch das einzelne Kind mit
seinen speziellen Begabungen und Starken
ist Gegenstand des Austausches. Auf dem
Wege eines so umfassenden kollegialen Aus-
tausches werden Anknipfungspunkte fur
das Ausschopfen von Bildungsressourcen
gefunden, die durch Bildungsinvestitionen
gestltzt werden mussen (Mittel fir Fortbil-
dung, erweitertes Stundenkontingent fur
die Padagogen in beiden Bereichen), denn
eine am Kind orientierte Kooperation ist
nicht zum Nulltarif zu haben.

»Lebenslanges Lernen setzt Verantwortung,
Motivation und eine bessere Verzahnung




und Abstimmung der einzelnen Bildungsbe-
reiche voraus. Reger Austausch zwischen
Kindergarten und Schule kann als Ausdruck
von gemeinsamer Verantwortung betrach-
tet werden. Fur eine sinnvolle Zusammen-
arbeit ist es wichtig, nicht nur Gber Schwie-
rigkeiten, sondern auch Uber gelungene
Aktivitaten miteinander zu sprechen.“'®

Rechtliche Grundlagen
Ministerielle Empfehlungen

Im Beschluss der Kultusministerkonferenz
zur LArbeit in der Grundschule* (vom
05.05.1994) haben sich die Lander u.a. auch
auf eine gemeinsame Linie zur Zusammen-
arbeit von Kindergarten und Grundschule
geeinigt. Unter dem Gliederungspunkt 2
»Eintritt in die Grundschule und Anfangs-
unterricht* wird formuliert:

»Die Zusammenarbeit der Grundschule mit
den Kindergérten und die gegenseitige
Kenntnis der padagogischen Konzepte for-
dert den problemfreien Ubergang vom Ele-
mentar- in den Primérbereich.

Die kontinuierliche Lernentwicklung der
Kinder stehtim Mittelpunktaller konzeptio-
nellen Uberlegungen zum Schulbeginn. Die

18 Bildungsrevolutionin Deutschland - Empfehlungen
des Forums Bildung, 2001
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einzelne Grundschule muss daher die unter-

schiedlichen vorschulischen Lernerfahrun-

gen der Kinder in die Entwicklung spezifi-

scher Arbeitsweisen schulischen Lernens

einbeziehen.”

An anderer Stelle hei3t es: ,,In der Phase der

Schulanfangsphase ist es wichtig, dass

Schule, Elternhaus und vorschulische Ein-

richtungen aufeinander zugehen und ver-

starkt zusammenarbeiten. Geeignet sind

e gemeinsame Besprechungen sowie ge-
genseitige Besuche von Erzieherinnen
oder Erziehern und Lehrkraften,

e Besuche der Kindergartenkinder in der
Grundschule,

e gemeinsame Unternehmungen und Ver-
anstaltungen,

= die gemeinsame Elternarbeit und

- die beratende Tatigkeit vorschulischer
Einrichtungen.”

Kooperationsgebote der Bundeslander

Die Zusammenarbeit von Kindergarten und
Grundschule bedarf einer gesetzlichen Ab-
sicherung, damit sie sich als regelhafte Ar-
beitsweise verbreiten und etablieren kann.
Um diesem fachlichen Gebot die notwendige
Verbindlichkeit fur beide Seiten zu verlei-
hen, sollte es auf Landesebene

« sowohlim Kita-Gesetz als auch im Schul-

gesetz verankert und
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e zugleich durch den Erlass von Vollzugs-
hinweisen oder Empfehlungen, diedie zu-
standigen Ressorts gemeinsam herausge-
ben, konkretisiert werden.

Eine Recherche zeigt, dass alle 16 Bundes-

lander von dieser Idealvorstellung noch weit

entfernt sind (Stand Mai 2002):

e Einige Bundeslédnder haben lediglich in
ihrem Kita-Gesetz oder Schulgesetz ein
Kooperationsangebot  festgeschrieben,
das erforderliche Pendant auf der Gegen-
seite fehlt.

e Viele Bundeslander haben nur Empfeh-
lungen erlassen, in denen sie die Notwen-
digkeit der Zusammenarbeit betonen.
Empfehlungen, denen kein gesetzliches
Kooperationsangebot zugrunde liegt,
sindlediglich Orientierungshilfen undda-
mit geringer in ihrem Appellcharakter
und ihrem Verbindlichkeitsgrad.

Angesichts dessen ist die Zusammenarbeit
von Kindergarten und Grundschule in
Deutschland noch Uberwiegend der Belie-
bigkeit preisgegeben, dem Engagement der
Padagogen in beiden Bereichen Uberlassen.
Die fehlende gesetzliche Absicherung ist ein
~Stolperstein®auf dem Weg, die Kooperation
zu einer Selbstverstandlichkeit auszubauen.
Als vorbildlich sind daher die Initiativen der
L&nder Bayern, Nordrhein-Westfalen, Saar-
land und Thiringen herauszustellen:

26

e Nordrhein-Westfalen mit seinem Erlass
vom 05.05.1988

e Bayern mit seiner (neu gefassten) Be-
kanntmachung vom 29.06.1998

= Saarland mit seiner Handreichung zum
Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule 2001

e Thiringen mitseinen Empfehlungenund
Anregungen 2002

Sie haben innovative Rahmenkonzeptionen

fur die Zusammenarbeit vorgelegt. Sie ge-

ben der Kooperation entscheidende Impulse

und scharfen das Bewusstsein fur ihre Sinn-

haftigkeit und ihre Notwendigkeit unter den

padagogischen Fachkraften auf Seiten der

Kindergérten und der Grundschule.

Es scheint, dass bei allen 16 Bundeslandern

das Thema Zusammenarbeit von Kindergar-

ten und Grundschule zurzeit wieder mehrin

den Blick gertckt ist. Das verdeutlichen die

von mehreren Bundesldndern aktualisier-

ten Empfehlungen.

Der Bericht Uber gemeinsame Beratungen
von der Stéandigen Konferenz der Kultusmi-
nister der Lander und Arbeitsgemeinschaft
fur Jugendhilfe '° weist ebenfalls auf die Not-
wendigkeit der Zusammenarbeit von Kin-
dergarten und Grundschule hin. Der Bericht
manifestiert, dass der Kindergarteneinenal-

19 Arbeitsgemeinschaft fur Jugendhilfe, September
2000




tersgemal? spezifischen Bildungsauftrag hat

und damit auch den Auftrag, Kindern den

Ubergang in die Institution ,,Schule® zu er-

leichtern. Schul- und Sozialpadagogik soll-

ten sich gegenseitig bei der Betreuung der

Schulkinder, unter der Beachtung ihres spe-

zifischen eigensténdigen Bildungs- und Er-

ziehungsauftrags, weitest moglich stitzen.

Auf dem Hintergrund einer noch nicht zu-

frieden stellenden rechtlichen Absicherung

der Zusammenarbeit von Kindergarten und

Grundschule steht im Hinblick auf eine ef-

fiziente Kooperation dringend Folgendes an:

= Die Kooperation muss in allen Bundes-
landern in Form von auf Gegenseitigkeit
beruhenden gesetzlich verankerten Ko-
operationsangeboten rechtlich abgesi-
chert werden, die als Rahmenkonzepte
praxisnahe Leitlinien signalisieren und
zukunftsweisend sind.

< Die in den jeweiligen Kooperationsange-
boten formulierten Inhalte und Mal3nah-
men mussenaufmehrVerbindlichkeithin
ausgerichtet sein.

« Kooperation muss als ein Qualitatsmerk-
mal in beiden Institutionen etabliert wer-
den.

< Die Aufsichts- und Trégerbehdrden mus-
sen die Kooperationshemihungen offi-
ziell unterstitzen und absichern, damit
diese gegentiber der Offentlichkeit, vor al-
lem den Eltern, legitimiert sind.

Kooperation ist unverzichtbar

Mit der Diskussion um die ,Wissensgesell-
schaft, das Weltwissen der Kinder und der
Bildungsreform, vor allem im Kontext der An-
naherung der EU-Staatengemeinschaft, ist
die Zusammenarbeit von Kindergarten und
Grundschule wieder starker ins Blickfeld ge-
raten. Sind die heutigen Kinder noch fit fur
die Schule? Was bendtigen Kindergarten-
kinder fUr Basiswissen, um dem Schulalltag
gerecht zu werden? Das sind Fragen, die
sich die Padagogen beider Institutionen neu
stellen mussen. Nach eingehender gemein-
samer Zasur muss Uberlegt werden, ob die
bisherigen Kooperationsformen ausreichen
oder neue gemeinsame Wege bestritten wer-
den mussen. Dieses kann nicht verordnet
werden, sondern kann nur vor Ortin gemein-
samer Kooperation geschehen. Das vorlie-
gende Arbeitsbuch soll dabei helfen, die ge-
meinsame Aufgabe zu erleichtern.
Bernd-Michael Breuksch, Referatsleiter, Referat
Tageseinrichtungen flir Kinder, NRW
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Kapitel Il

Kooperation setzt Information
uber den Kooperationspartner voraus

Wie im Kapitel I belegt, haben sich die
institutseigenen Leitvorstellungen,

die Sichtweisen beziglich Erziehung und
Bildung der Sozialpadagogik bzw. Schulpé-
dagogik angendhert, sie sind aber nicht
deckungsgleich. Damit nicht Vor- oder
Falschurteile die Oberhand behalten, muss
bei beiden Gruppen die Bereitschaft wach-
sen, sich offen und neugierig fur die Infor-
mationen der anderen Seite zu zeigen bzw.
sich Uber den Kooperationspartner umfas-
send zu informieren (Berufshild, Arbeitsfeld,
padagogische Herausforderungen, Schwer-
punktsetzungen).

Kooperation setzt Kenntnisse tiber den Ko-
operationspartner voraus, das ist der Leitge-
danke, der diesem Kapitel Il vorangestellt
ist. FUr beide Kooperationspartner ist es
wichtig, ein realistisches Bild von der Part-
nerinstitution zu erwerben, das nicht redu-
ziert ist auf das jeweils andere Gebaude mit
seiner ihm eigenen Raumgestaltung und
Raumnutzung, sondern inhaltlich geftllt
wird, und zwar mit dem spezifischen Bil-
dungsauftrag, den Rahmenvorgaben, die der
padagogischen Arbeit vorgegeben sind, dem
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Bild vom Kind, das der Arbeit zugrunde liegt
und den Leitbildern, P&dagogischen Kon-
zepten und Schulprogrammen, die zur Er-
fullung des Bildungsauftrages handlungs-
leitend sind. Kenntnisse Uber das je eigene
Berufsprofil verdeutlichen das Selbstver-
standnis des Kooperationspartners, das den
Habitus pragt, und Einblicke in die Entwick-
lung des Verhaltnisses von Kindergarten
und Grundschule sensibilisieren fur die je-
weiligen Traditionen und Strukturen.

Denn den der Schule vorausgehenden Le-
bensbereich genauer kennen, heif3t die Kin-
der besser kennen. Auf diesem Hintergrund
ist es fur die Lehrerin/den Lehrer wichtig,
ein realistisches Bild von der Institution zu
erwerben, welche die Kinder immerhin drei
Jahre formt.

Zu dieser Information gehort auch die his-
torische Entwicklung des Verhéltnisses von
Kindergarten und Grundschule, damit die
Wurzeln beider Bereiche nachvollzogen
werden kénnen. Kooperation, die auf wech-
selseitiger Kenntnis tber Aufgaben und Ar-
beitsweisen sowie Uber Trégerstrukturen




des Kooperationspartners grindet, wird
schlieBBlich zu einem zeitgemalen Selbst-
verstandnis beider Bereiche fuhren.?°

Wenn wir die Situation des heutigen Ver-
héltnisses von Kindergarten und Grund-
schule verstehen wollen, macht es Sinn, ei-

20 Arbeitsgemeinschaft fur Jugendhilfe, September
2000
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nen Blick in die historische Entwicklung der
beiden Institutionen zu nehmen.

Entwicklungsgeschichte
des Kindergartens
Die Kindergartengeschichte beginnt im 19.

Jahrhundert mit Kinderbewahranstalten
und Kleinkinderschulen in katholischer
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oder evangelischer Tragerschaft. Zur Zeit
der Industrialisierung bestand aus sozialftir-
sorgerischen Grinden ein grofRer Bedarf an
Betreuungsformen fur Kinder, da haufig bei-
de Elternteile berufstatig waren. Eine erste
Konzeption der Kleinkinderziehung entwi-
ckelte Friedrich Frobel, der 1840 seine
»Musteranstalt zur Pflege des Tatigkeitstrie-
bes der Kinder* griindete.

Frobels umfassendes Erziehungskonzept
beinhaltete Ansatze von Rousseau, Come-
nius und Pestalozzi und erweiterte das
sozialfuirsorgerische Motiv um eine erzie-
herisch-bildende Zielsetzung. Mittels rich-
tiger Spielforderung sollten die Grundla-
gen flr eine allseitige Bildung der kindli-
chen Personlichkeit vorbereitet werden.
Mit Frobels moderner Kleinkinderziehung
identifizierten sich vor allem die blrgerli-
chen Familien. Fir die Arbeiterfamilien
errichtete Frobels GroRRnichte Henriette
Schrader-Breymann 1873 in Berlin einen
Volkskindergarten.

Anfang des 20. Jahrhunderts belebten die
Ideen von Maria Montessori aus Italien auch
die Vorschulerziehung in Deutschland. Das
Kind wurde nun noch stérker in den Mittel-
punkt des padagogischen Denkens und Han-
delns gerickt.

Mit der Schulreform nach dem ersten Welt-
krieg 1920 stellten Vertreter des Allgemei-
nen Deutschen Lehrervereins und zahlrei-
che Schulreformer erstmals die Forderung
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nach einer Einheit von Kindergarten und
Grundschule. Die Reichsschulkonferenz
entschied sich jedoch flir eine organisatori-
sche und padagogische Trennung der beiden
Einrichtungen, so dass der Kindergarten der
Jugendwonhlfahrt zugeordnet wurde und da-
durch der sozialpolitische Aspekt fur den
Vorschulbereich eine besondere Bedeutung
erhielt.?’

Die vielen vorschulischen Einrichtungen
mit ihren unterschiedlichen Benennungen,
Richtungen und Tréagerschaften wurden im
Jahre 1930 in Preuf3en mit ministeriellem
Erlass zu einer einheitlichen Bezeichnung
zusammengefuhrt. Sie sollten von nun an
»Kindergarten“ heif3en.

Bis zur néchsten Reformdiskussion Ende
der sechziger Jahre war das 6ffentliche Inte-
resse an der Kleinkinderziehung in den
deutschen ,Kindergérten“ sehr gering, so
dass Veranderungen in diesem Bereich nicht
anstanden.

Entwicklungsgeschichte
der Grundschule

Die Entwicklung der Grundschulerziehung
beginnt mitder Grindungder ,,Allgemeinen
Deutschen Grundschule® im Jahre 1919. Als

21 vgl. Reichsgesetz fur Jugendwohlfahrt vom
14.06.1922




Ergebnis der Reformpéadagogik entstand
eine eigenstandige, kindorientierte Erzie-
hungskonzeption, die alle Kinder des Volkes
unentgeltlich vereinigte. Sie l16ste damit die
wenig kinderfreundliche Schule des 19.
Jahrhunderts ab, deren allgemeines Erzie-
hungsziel das Heranbilden eines treuen und
brauchbaren Staatsdieners war.
Kernpunkte der Reformpddagogik waren
u.a. die Aktivierung der naturlichen Bereit-
schaft zum Lernen beim Kind und die Ge-
staltung der Schule zu einer Lebensstétte.
Das Kind wurde, ahnlich wie bei Frébel, zum
Bezugspunkt der padagogischen Uberlegun-
gen, die Bericksichtigung seiner eigenen
Natur erhielt Unterstitzung durch die ent-
stehende Kinderpsychologie. Die Reformbe-
strebungen in dieser padagogischen Aufbau-
phase wurden allerdings dadurch belastet,
dass die Grundschule die Vermittlungsfunk-
tion fur die weiterfihrenden Schulen er-
hielt.

Nach dem zweiten Weltkrieg 1945 entwi-
ckelte die Grundschule keine neuen Impul-
se, die Erziehung im Vor- und Grundschul-
alter wurde in der Offentlichkeit wenig
beachtet.

Erst Mitte der 60er Jahre erreichte eine er-
neute Reformdiskussion, die zunachst die
gymnasiale Oberstufe umfasste, auch den
Kindergarten und die Grundschule. Die Er-
kenntnisse der Humanwissenschaften wie-
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sen eine hohe Lernbereitschaft und Lernfa-
higkeit der Kinder im Vorschul- und Grund-
schulalter nach. Das flhrte zu verstarkten
FordermalRnahmen vor allem im kognitiven
Bereich, um die bildungspolitischen Ver-
nachlassigungen der vergangenen Jahre zu
beheben. Aber die Kinder, die im Mittelpunkt
aller Veranderungen stehen sollten, hatte
man wieder einmal aus dem Blick verloren.
Mit dem Grundschulkongress 1969 griinde-
te sich daher der ,Arbeitskreis Grundschule
e.V.", der die Zielsetzungen fiir eine Neuge-
staltung des Schulanfangs formulierte, um
die vorhandenen Schwierigkeiten beim
Ubergang in die Grundschule auszuraumen.
So wurden mehr Kontinuitdt und eine
Weiterfihrung der Erziehungs- und Lern-
prozesse des Kindergartens gefordert. Uber-
prufungen durch Schulreifetests sollten
entfallen und die individuelle Férderung des
Kindes erhielt eine besondere Bedeutung.
Kindergarten und Grundschule standen von
nun an bei allen Reformen in einem unmit-
telbaren Wechselverhdaltnis zueinander.

Der Deutsche Bildungsrat forderte 1970 den
Ausbau des Kindergartens als Elementarbe-
reich des Bildungswesens, zur Grundschule
als Primarstufe sollte ein gleitender Uber-
gang durch eine zweijéhrige Eingangsstufe
geschaffen werden. Die Vorverlegung des
Schuleintrittsalters auf das vollendete flinfte
Lebensjahr plante man bis 1980. Die Bun-
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desregierung und die Standige Konferenz
der Kultusminister der Lander unterstitz-
ten 1970 zunéchst diese Forderungen, ver-
&nderten allerdings 1973 im Bildungsge-
samtplan ihre Zielsetzungen dahingehend,
dass sie vorrangig den Ausbau des Elemen-
tarbereiches betonten.

Modellversuche sollten Uber eine Vorver-
legung der Schulpflicht entscheiden und so
finden sich Flnfjahrige in Vorklassen, Ein-
gangsstufen und Kindergérten. Da mit dem
Abschluss des Modellversuchs keine ein-
deutigen Ergebnisse verbunden waren und
der ungliuckselige Streit der beiden Minis-
terien, Sozialministerium und Kultusmi-
nisterium um die Zuordnung der Finfjah-
rigen anhielt, zeichnete sich in den einzel-
nen Landern keine einheitliche Auffassung
in der Zuordnung der Funfjdhrigen ab.
SchlieRlich Ubernahmen alle Bundeslan-
der die Entscheidung der Landesregierung
von Nordrhein-Westfalen, wonach die
Flnfjahrigen im Kindergarten verblieben.
Die Eigensténdigkeit von Kindergarten und
Grundschule wurde damit verstérkt,
gleichzeitig aber auch die Trennung der
beiden Institutionen. Die politische Ent-
scheidung beendete auch die jahrelange en-
gagierte erziehungswissenschaftliche Dis-
kussion um die Sicherung der Kontinuitét
im Elementar- und Primarbereich.
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Die Idee von einem kindgerechten Ubergang
blieb trotz institutioneller Trennung erhal-
ten und veranlasste die einzelnen Landerre-
gierungen bis in die heutige Zeit mittels Er-
lasse oder Empfehlungen eine péddagogische
Zusammenarbeit zu ermdglichen.??

Berufsprofil Erzieherin

Die Berufshezeichnung Erzieher/Erzieherin
wird flr die Gruppe sozialpadagogischer
Fachkréfte verwandt, die in der Regel eine
sozialpddagogische Ausbildung auf der
Fachschulebene absolviert hat. Der Beruf
der Erzieherin umfasst heute die friiher ge-
trennten Berufe Krippenerzieherin, Kinder-
gértnerin, Hortnerin, Jugenderzieherin und
Heimerzieherin. In ihrer beruflichen Arbeit
kdnnen Erzieherinnen sowohl in Einrich-
tungender Kleinkind- und Kindererziehung
tatig werden als auch in der padagogischen
Arbeit mit Kindern und Jugendlichen au-
Berhalb der Schule und des Ausbildungs-
bzw. Arbeitsplatzes.?® Von Erzieherinnen
wird erwartet, dass sie in ihrem Arbeitsfeld
bestimmte Aufgaben wahrnehmen und die-
se entsprechend dem Erziehungs-, Bil-
dungs- und Betreuungsauftrag, wie erinden

22 Horn, 1982
23 Bundesanstalt fiir Arbeit, Blatter der Berufskunde,
2000




Kindertagesstattengesetzen der einzelnen
Bundeslander formuliert ist und den welt-
anschaulichen Grundrichtungen der Trager
signalisiert wird, gestalten.?*

Aufgaben

Erzieherinnen werden im Rahmen ihrer

Ausbildung dazu beféhigt

< in sozialpddagogischen Bereichen selbst-
standig sozialpadagogisch mit Gruppen
zu arbeiten,

< in Unterstltzung oder Erganzung zum
Elternhaus, KinderundJugendlicheinih-
rer Entwicklung vielseitig zu férdern,

< Kinder und Jugendliche zu Eigenverant-
wortung und Selbstvertrauen, Selbstbe-
stimmung und Selbstverwirklichung zu
fuhren,

e zu gemeinschaftlichem Verhalten und
Handeln anzuhalten, ihre Entschei-
dungsfreudigkeit, ihre Lernbereitschaft
und ihr kritisches Urteilsvermdgen zu
starken,

= Kinder und Jugendliche zu geistiger Be-
weglichkeit und schopferischem Tun an-
zuregen.

Im Rahmen der Arbeit in Tageseinrichtun-
gen fur Kinder, d.h. in sozialpddagogischen
Einrichtungen wie Kinderkrippe, Kinder-

24 Militzer/Demandewitz/Solbach, 1999
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garten, Kindertagesstatten hat die Erziehe-
rin vorrangig familienergdnzende und -un-
terstiitzende Aufgaben. Dieses Aufgabenpro-
fil hat sich auf dem Hintergrund gesell-
schaftlicher Wandlungen herauskristalli-
siert, die auch die Familie tangieren. Die An-
regungen des Elternhauses reichen heute
fur eine optimale Férderung der Kinder oft
nicht mehr aus.

In den Tageseinrichtungen fur Kinder (in
den Kitas) ist es Aufgabe der Erzieherin, ein
padagogisches Arrangement zu schaffen, be-
stehend aus Anregungen und Lernimpul-
sen, so dass das noch nicht schulpflichtige
Kind vielfaltige Erfahrungen sammeln
kann. Dabei greift die Erzieherin die alters-
spezifische Entwicklung und die bis dahin
gemachten Erfahrungen der Kinder auf und
bietet sich den Kindern als Entwicklungsbe-
gleiterin an. Sie ermdglicht planvoll neue
Lernanregungen, wobei sie das besondere
Spiel- und Lernbeduirfnis der Kinder dieser
Altersstufe bertcksichtigt.

Die Erzieherin muss den Lern- und Erfah-
rungsraum der Kinder so gestalten, dass sie
sich geborgen fuhlen, Vertrauen zu sich und
anderen gewinnen, freiwillig und mit Freu-
de spielen, erkunden und arbeiten sowie
miteinander und mit Erwachsenen Freund-
schaft schlief3en. Sie sollen zu vielseitiger
Auseinandersetzung mit sich und ihrer Um-
welt befahigt und herausgefordert werden.
Das planvolle Vorgehen der Erzieherin un-
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terstiitzt die zunehmende Fahigkeitder Kin-
der zu eigenaktivem, selbst gesteuertem
Handeln.?®

Tatigkeitsmerkmale

Das Arbeitsfeld der Erzieherin erfordert
mehr als nur Freude an der Arbeit und
Geschick im Umgang mit Kindern. Sozial-
padagogische Probleme (entwicklungs-
gestorte Kinder, Kinder aus belasteten
Familiensituationen, Kinder mit Migrati-
onshintergrund) werden bereits in Tages-
einrichtungen fir Kinder deutlich. Auf
diesem Hintergrund werden die Aufgaben
vielfaltiger und schwieriger. Schwerpunkte
der Tétigkeiten einer Erzieherin sind die
Beobachtung und die Analyse von Bedin-
gungen padagogischen Handelns sowie die
Planung und Gestaltung der padagogischen
Arbeit mit dem Ziel, die Tageseinrichtungen
zu einem Lebens- und Erfahrungsraum fr
Kinder und Familien einzurichten. Dadurch
verandert sich die Arbeit der Erzieherin von
fur die Kinder hin zu mit den Kindern arbei-
ten, lernen, erleben.

Die Tageseinrichtung fir Kinder als Lebens-
und Erfahrungsraum fir Kinder und Fami-
lien einzurichten, heil3t fur die Erzieherin,
den Alltag mit Kindern zu organisieren und

25 Bundesanstalt fiir Arbeit, Blatter zur Berufskunde,
2000
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zu gestalten. Dabei steht das Kind mit seiner
Lebenssituation und seinen Bedurfnissen
im Mittelpunkt aller Uberlegungen. Die Er-
zieherin ist fur die Bedingungen zustandig,
unter denen Lernprozesse stattfinden. Die
Orientierung an inhaltlichen Vorgaben in
Formvon Lehrplénen spieltin Tageseinrich-
tungen fur Kinder keine Rolle, so dass die Er-
ziehungsziele —unter Einbezug von Eltern—
aus der aktuellen Situation vor Ort abzulei-
ten und zu legitimieren sind, d.h. aus den
Lebensbedingungen und Vorerfahrungen
der Kinder sowie den Bedingungen des Ein-
zugsgebietes. Auf diesem Hintergrund ist
ein padagogisches Konzept zu erarbeiten,
als Leitfaden fUr die Arbeit, das der Lebens-
situation von Kindern und ihren Familien,
den Bedingungen der Einrichtung, den Er-
fordernissen des Einzugsgebietes ent-
spricht. Die Erzieherin ist u.a. aufgefordert,
angesichts verénderter Lebensbedingungen
die Teilhabe von Kindern am Leben ihres
Wohngebietes zu unterstiitzen und zu for-
dern. Diese verantwortungsvolle Aufgabe
kann die Erzieherin nicht allein, sondern
nur in enger Zusammenarbeit mit anderen
Erzieherinnen und Fachleuten bewéltigen.
Ihre Téatigkeit ist zudem dadurch gekenn-
zeichnet, dass sie weitgehend selbststandig,
zum Teil mit anderen Erzieherinnen, Uber
einen ldngeren Zeitraum mit einer Gruppe
von Kindern zusammenlebt. Uber eine Off-
nung der Tageseinrichtung bringt sich die




Erzieherin dartber hinaus mit ihrer Arbeit
starker ins Bewusstsein der Offentlichkeit,
was dazu beitragt, das Ansehen von Erziehe-
rinnen zu verbessern.

Ausbildung

Die Ausbildung zur Erzieherin erfolgt tber-
wiegend in Vollzeitform. Zahlreiche Ausbil-
dungsstétten setzen in der Regel im zweiten
Jahr besondere Akzente und Schwerpunkte,
zum Beispiel auf den Elementarbereich oder
die Heimerziehung. In den meisten Bundes-
landern besteht auch die Mdglichkeit, un-
ter bestimmten Voraussetzungen die Ab-
schlussprifung zur Erzieherin als Schul-
fremde oder Externe durchzufiihren, ohne
dass eine staatlich anerkannte Fachschule
fur Sozialpéddagogik besucht worden ist.

An die zweijéhrige schulische Ausbildung
in einer Fachschule fir Sozialpadagogik
schlief3t sich ein einjahriges Berufsprakti-
kum an, das an der Fachschule betreut wird.
Schulische Voraussetzung fur die Zulassung
zur Fachschule fur Sozialpadagogik, an der
Erzieherinnen ausgebildet werden, istin der
Regel der mittlere Bildungsabschluss, d.h.
das Abschlusszeugnis der Realschule, oder
ein diesem mindestens gleichwertiger Bil-
dungsabschluss.

Fortbildung
Auf dem Hintergrund der vielfaltigen Aufga-
ben der Erzieherin kann wahrend der zwei
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Jahrean der Fachschule und des einjahrigen
Berufspraktikums nur eine Grundausbil-
dung erfolgen. Daher ist die personliche
Fortbildung z.B. durch Teilnahme an Ar-
beitskreisen und Fortbildungsseminaren
sowie systematische Weiterbildung unver-
zichtbar. Das gilt nicht nur fur Erzieherin-
nen, die sich fur bestimmte sozialpadago-
gische Berufsfelder spezialisieren wollen,
sondern fir alle Erzieherinnen, um auf der
Hohe der Zeit die pédagogische Arbeit
gestalten zu konnen. Voraussetzung fir
Weiterbildung ist in der Regel die staatliche
Anerkennung als Erzieherin und eine an-
schlieBende mindestens einjahrige prakti-
sche Tétigkeit in sozialpddagogischen Ein-
richtungen.

Entwicklung des Berufsbildes

Lange Zeit war das Leitbild der Kindergart-
nerin die verstdndnisvolle, treu sorgende,
musisch begabte und mehr geflihlsmafiig
handelnde Mutter. Orientiert an diesem
Leitbild wurde sie quasi neben der Mutter
stehend zur (Kindergarten-)Tante. Die mit
dieser Ausrichtung verbundene Feminisie-
rung des Berufes wurde dadurch noch ver-
starkt, dasser fur lange Zeit eine der wenigen
Mdglichkeiten zur beruflichen Emanzipati-
on der Frau darstellt. Mit steigender Indust-
rialisierung und fortschreitender Demokra-
tisierung wuchs die Bedeutung der Erzie-
hung fur die Lebens- und Berufschancen des
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Einzelnen. Dadurch verschob sich der sozi-
alpflegerische Charakter der Einrichtungen
immer mehr zu Gunsten von Bildungsauf-
gaben, die der Kindergarten wahrzunehmen
hat. Er soll dazu beitragen, die begrenzten
Erfahrungen und Mdglichkeiten der hausli-
chen Erziehungzuergéanzen. Mitdieser Ent-
wicklung geht die Notwendigkeit eines ge-
wandelten beruflichen Selbstverstandnisses
der Erzieherin und ihrer Arbeit einher: Von

der mutterlichen Kindergértnerin hin zur
fachlich kompetenten Padagogin. Die seit
1970 eingeflihrte Berufsbezeichnung Erzie-
herin entspricht diesem Wandel im berufli-
chen Selbstverstdndnis und im Aufgaben-
profil. Verfolgt man jedoch die Entwicklung
der Kleinkind- und Sozialpadagogik von An-
beginn an, so muss herausgestellt werden,
dass stdndig um die Konturen eines ange-
messenen Berufsbildes flr Pddagogenin die-
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sem Feld gerungen wurde — eine Anstren-
gung, die auch heute noch nicht abgeschlos-
sen ist.

Gegenwartige Situation

Der Beruf der Erzieherin hat sich inzwi-
schen gut etabliert. Die Zahl der Beschaf-
tigten ist in den letzten Jahren sehr ange-
stiegen. Seit 1974 hat sich die Zahl der in
Kindertageseinrichtungen tatigen Personen
mehr als verdoppelt. Zur zahlenmaR3igen
Ausweitung des Erzieherberufes hat primér
der Rechtsanspruch auf einen Kindergar-
tenplatz beigetragen, der mit einem erheb-
lichen Ausbau an Kindergartenplatzen ein-
herging und neue Erzieherarbeitsplatze
schuf.

Auf dem Hintergrund sich wandelnder Le-
benssituationen von Kindern und Familien
ist es nach dem Kinder- und Jugendhilfe-
gesetz eine Aufgabe der Kindertagesein-
richtungen, eine kind- undfamiliengerechte
soziale Dienstleistung anzubieten mit mog-
lichst viel Mitgestaltung von Kindern und
Familien. Dieser Auftrag der Kitas tragt dazu
bei, dass sich das Aufgabenspektrum der Er-
zieher erweitert und ausdifferenziert. Es
wird heute ein anspruchsvolles fachliches
Profil in der Praxis der Kindertageseinrich-
tungen erwartet.

Zum gewandelten Berufsprofil der Erziehe-
rin gehort neben der Arbeit mit Kindern das
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Knipfenvon sozialen Netzen fiir Kinder und

Familien. Ferner steht angesichts der ver-

schiedenen Herkinfte und kulturellen Hin-

tergriinde der Kinder auch die Konzeption

einer alle Kinder ansprechenden interkultu-

rellen Praxis an. Es entwickelt sich ein Beruf

mit neuen Gestaltungsmoglichkeiten, der

den Handlungsrahmen, den das traditionel-

le Berufsbild abgesteckt hat, bei weitem

Ubersteigt. Es sind immer mehr gefragt

< planerische Kompetenz,

< sozialpolitischer Durchblick,

= strategisches Handlungsvermdgen,

e Durchsetzungskraft,

e Formulierungskompetenz und

« die Féhigkeit, Anliegen von Kindern in
der Offentlichkeit zu vertreten.

Mit dieser breiteren sozialpadagogischen
Ausrichtung zielen die padagogischen An-
forderungen ein Berufsprofil an, das im eu-
ropdischen Vergleich den Bestrebungen in
skandinavischen L&ndernundauch in Grof3-
britannien nahe kommt. Es unterscheidet
sich deutlich von einem eher lehreréhnli-
chen Profil, wie es beispielsweise in Frank-
reich und Belgien in langer Tradition ge-
wachsen ist.2°

26 Colberg-Schrader, 2000
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Berufsprofil Lehrer/Lehrerin

Die Berufsbezeichnung Lehrer/Lehrerin hat
ihre Wurzeln in dem Wort ,lehren“. Die Be-
deutung des Wortes Lehren l&sst sich um-
schreiben mit ,wissend machen*, ,erfahren
haben®, ,erwandert haben* oder ,auf der
Spur sein“. Reste des Wortstammes finden
sich auch in ,,Geleise” und , leisten”, sowie
imWort ,List"im Sinne von Klugheit. Damit
ware der Lehrer der Wissende, der Gelehrte,
der andere wissend machen kann. Er hebt
sich mit seinem berufsméRigen Lehrertum
vom nattrlichen Lehrertum ab, das wir z.B.
im hduslichen Miteinander der Familie ken-
nen. Sein berufsmafiges Lehren soll erzie-
hend und bildend sein und ist daher immer
eingebunden in einen Sinnhorizont, der ge-
schichtlich variiert. So finden wir im abend-
landischen Raum zunéchst ein stark religios
gepragtes Lehrerbild, das sich durch Karl
den GrolRRen verandert. Neben Klosterschu-
len entwickeln sich Stadtschulen mit einer
starker gesellschaftlich orientierten Zielset-
zung.

Die Entwicklungsgeschichte der ,Lehrerin-
nen“gehtauf die Abtissin Lioba zurtick (710-
782), die als ,.erste Lehrerin Deutschlands*
bekanntist. Die weltlichen ,Lehrfrauen* ge-
hdren mit den Lehrern zur Zunft der Hand-
werktreibenden. Die Aufgaben des Lehrers
beschreibt erstmalig Comenius (1592-
1670). In PreuRen wird 1763/65 die Schul-
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ordnung und die Position des Lehrers neu
definiert. Es entwickelt sich der eigene
Berufsstand des staatlich gepriften Volks-
schullehrers. Mitder Einfihrung der Demo-
kratie als Staatsform ist auch flr Lehrerin-
nen eine staatliche Anstellung maéglich. Das
Bildungswesen des jungen deutschen Staa-
tes erhdlt ab 1918 den gesetzlichen Auftrag,
zu demokeratisieren und das Grundrecht auf
Bildung verfassungsmaéRig zu sichern.

In den 70er Jahren wurde die Lehrerausbil-
dung auf eine wissenschaftliche Grundlage
gestellt und aus den pédagogischen Institu-
ten wurden padagogische Hochschulen.

Aufgaben

In jeder Gesellschaft stellt sich die Aufgabe,
dem Nachwuchs das notwendige Wissen
und Kdénnen zu vermitteln, ihn in die gel-
tenden Sitten und Wertordnungen einzu-
fuhren. Mitder starkeren gesellschaftlichen
Differenzierung wachsen auch die Anforde-
rungen an den Lehrer/die Lehrerin. Die
Aufgaben des Lehrers wandeln sich daher
entsprechend der gesellschaftlichen Erwar-
tungen. In den 70er Jahren betonte man
starker die Bedeutung der didaktischen
Struktur und der einzelnen Unterrichtsfak-
toren fur einen gelingenden Lernprozess.
Dem Lehrer/der Lehrerinfiel dabeidie Rolle
zu, die Lernprozesse anzuregen, in Gang zu
setzen und zu steuern. Die erzieherische
Kompetenz war weniger gefragt.




In den 80er Jahren erkannte man, dass man
bei diesem Ansatz die Bedeutung der Person
des Lehrers und der Lehrerin verkannt hat-
te. Folglich formulierte man: Das wichtigste
Curriculum ist die Person des Lehrers, denn
die Bedeutung eines Unterrichtsgegenstan-
des erschlief3t sich nur Gber ihn. Damit war
eine grof3e Erwartung an die Personlichkeit
des Lehrers gestellt.

Die gegenwartige Diskussion zieltineine an-
dere Richtung. Damit der Schuler nicht von
den Lernanforderungen der Schule ,,uber-
waltigt” wird, wird er selbst als Subjekt sei-
nes Lernens angesehen und angesprochen.
Schilerinnen und Schiler sollen lernen,
eigenstédndig zu lernen und Lernprozesse
selbst zu steuern. Damit veréndert sich die
Rolle der Lehrkraft. Ihr Platz ist nicht langer
auf dem ,Katheder“, sondern neben den
Schilerinnen und Schiilern. Gefragt ist die
Kompetenz des Fachexperten und des Bera-
ters. Dieser Prozess verlauft individuell
hdchst unterschiedlich und soll vom Lehrer
produktiv fur die Unterrichtsgestaltung ge-
nutzt werden.

Mit Lehren und Unterrichten verbinden wir
heute daher vielfaltige Erfahrungen und
Aufgaben: Der Lehrer gibt dem Schiiler Hil-
festellung bei der Auswahl und Bewaltigung
dervielen Informationen. Er erméglicht Pri-
marerfahrungen mit Sachverhalten und for-
dert die gesamtseelische Erlebnisfahigkeit
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des Schiilers. AuRerdem gibt er Anregung
zur Eigengestaltung und zum selbsttatigen
Ldsen von Problemen. Der Lehrer I&sst Fer-
tigkeiten korperlicher und geistiger Art
gezielt iben und fahrt in die Methoden des
Lernens ein. Er befahigt die Schiler zum
selbsttatigen Weiterlernen und weckt dabei
die Lernfahigkeit des Schuilers.

Neben der Unterrichtsarbeit ist die Erzie-
hungsarbeit fiir die Lehrerinnen und Lehrer
schwieriger geworden. Die heutige Schuler-
generation wird oft beschrieben als undiszi-
pliniert und aggressiv, sie zeigt aufgrund
unterschiedlicher sozialer und ethnischer
Herkunft eine sehr ungleiche Prégung. Auf-
gabe des Lehrers ist es daher, die Auseinan-
dersetzung der Kinder mitihrer sozialraum-
lichen Umwelt zu initiieren, damit die Kin-
der lernen, mit den raumzeitlichen Bedin-
gungen ihres Alltagslebens ihr soziales Mit-
einander zu regeln und zu organisieren.

Die Aufgabe des Fiihrens ergibt sich daraus,
dass der Lehrer eine ganze Klasse vor sich
hat. Es bedarf eigener Mal3nahmen und be-
sonderer F&higkeiten, die einzelnen Schiler
zur Gruppe zu formen, sie zu freudiger Mit-
arbeit, diszipliniertem und verantwortli-
chem Gemeinschaftsverhalten zu gewin-
nen. Die Klasse soll auBerdem indie grofRere
soziale Einheit der Schule eingegliedert
werden ohne dabei den Einzelnen zu tber-
sehen.
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Das Beraten stehtin engem Zusammenhang
mit dem Unterrichten und Erziehen. Im
Eingehen auf die ganz individuellen Bedin-
gungen hilftder Lehreraufgrund seiner viel-
seitigen Fachkenntnisse bei der KIarung des
Einzelfalles und der zu treffenden Entschei-
dungen.

Mit dem Beurteilen fallt dem Lehrer eine be-
sonders schwere Aufgabe zu, die er gegen-
Uber den Schiilern, deren Eltern und Teilen
der Offentlichkeit zu leisten hat. In vielen
kleinen AuRerungen des Schulalltags wie
auch in Zeugnissen mit Urkundencharakter
fallt er Gber Lernleistung und Verhalten sei-
ner Schiler Urteile, die von weittragender
Wirkung fur deren weiteres Leben sein kén-
nen.

In all diesen Aufgaben ist der Lehrer Mittler
zwischen erwachsener und junger Genera-
tion, zwischen der Gesellschaft und dem
Einzelnen. Er erfullt den Auftrag der Gesell-
schaft, indem er den Einzelnen dazu befé-
higt, Verantwortung zu Ubernehmen und
einen Beitrag zum Ganzen zu leisten.
Indem er sich sozial benachteiligten Kin-
dern besonders zuwendet, fordert er soziale
Gerechtigkeit und Integration. Durch Mit-
verantwortung und humane Formen der
Konfliktbewaltigung bahnt er Einstellun-
gen und Verhaltensweisen an, die insgesamt
zur Humanisierung der Gesellschaft beitra-
gen sollen.
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Eine wesentliche Aufgabe des Grundschul-
lehrersist es, die Kinder an das gemeinsame
Leben und Lernen im schulischen Rahmen
zu gewdhnen, sie zur Beherrschung der Kul-
turtechniken anzuleiten und ihnen grund-
legende Fragestellungen der verschiedenen
Fécher aufzuschliel3en. Zugleich sollen die
Kinder die Grundschuljahre als eine Zeitfro-
hen und sinnvoll erfullten Kinderlebens er-
fahren und damit eine gute Vorbereitung fur
die weiterfiihrenden Schulen erhalten. Der
soziale Ausgleich und die soziale Integration
sind in der Grundschule von besonderer Be-
deutung.

Tatigkeiten

Lehrer unterrichten eine Klasse mit durch-
schnittlich 20 bis 30 Schiilern. Die Unter-
richtszeit ist der Vormittag, an Ganztags-
schulen ist der Lehrer auch am Nachmittag
als Ansprechpartner anwesend und erledigt
dort dann seine Vor- und Nachbereitungen.
Die Tétigkeit des Grundschullehrers er-
streckt sich auf alle oder doch die meisten
Facher. Dies sind die mehr rational betonten
Fécher: Sachunterricht, Deutsch und Ma-
thematik und im musischen Bereich das
Singenund Musizieren, dasbildnerische Ge-
stalten, aber auch Sport oder Schwimmen.
Die Erteilung des Religionsunterrichtes ist
keine Pflicht.

Diese vielseitigen Anforderungen kdénnen
negativ als auch positiv gesehen werden. Das




besondere Interesse gilt dem lernenden
Kind und seiner Auseinandersetzung mit
der Sache. Dies ist Gegenstand der Didaktik
indem padagogischen Studium undfthrtzu
Kenntnissen in angemessenen Unterrichts-
verfahren und Unterrichtsformen. Eine gute
Unterrichtsgestaltung stellt eine organisa-
torische Leistung dar und erfordert eine Rei-
he von Unterrichtstechniken. Die Unter-
richtsgestaltung ist immer eine persénliche
Leistung des Lehrers.

Mit dem Unterrichten wird die erzieherische
Tatigkeitdes Lehrersverbunden. Er hilftden
Kindern, sich in die Gruppe einzufiigen und
sorgt fur ricksichtsvolles Benehmen, Ord-
nung und zuverldssige Arbeitsweise. Er
weckt die Lernfreude der Kinder, fuhrt die
Kinder zu Lernerfolgen, lobt und straft, be-
lehrt und warnt, ermuntert und weist zu-
recht. Der Lehrer sorgt flir eine ansprechen-
de Gestaltung der schulischen Umgebung,
organisiert besondere Unternehmungen
und schafft eine heitere und anregende At-
mosphére.

Er bemiht sich, wenn nétig, um Einzelfall-
hilfe, weifl3 um die sozialpsychologischen Er-
scheinungen des Gruppenlebens und kennt
geeignete MalBnahmen und Fahigkeiten
zum Fuhren einer Klasse. Er weil3 um die
korperlichen Belastungen des Schulalltags
fur die Schiler und agiert bzw. reagiert ent-
sprechend.
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Weitere Pflichten des Lehrers/der Lehrerin:

e Teilnahme an Konferenzen und Bespre-
chungen auf3erhalb des Unterrichts

e Mentorentétigkeit bei der Ausbildung
junger Kollegen

< Entwurf eines Jahreslehrplanes mit Mo-
nats- und Wochenzielen

« Tégliche sachliche und methodische Vor-
bereitung

e Stindige Kontrolle der Schulerleistun-
gendurch Fihrung von Lehrnachweisen,
Schulerbogen

e Zusammenarbeitmitdem Schularzt, dem
Schulpsychologen, dem Berufsberater
und Sozialarbeitern

e Sprechstunden, Elternabende und Haus-
besuche

Ausbildung

Bildungsvoraussetzungen fur Lehrkréfte:
< Allgemeine Hochschulreife

Unter Umsténden fachgebundene Hoch-
schulreife oder Begabten-Sonderprifung
Persdnliche Eignung

Gesundheitliche Tauglichkeit

Nachweis deutscher Staatsangehdrigkeit

Inhalt des Studiums:

e Erziehungswissenschaftliches Grundstu-
dium

« Fachwissenschaftlich-fachdidaktisches
Studium

e Schulpraktische Ausbildung
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Nachweise und Prifungen:
= Prifungsordnungen der Lander und Stu-

dienordnungen der Hochschulen regeln
Pflichtveranstaltungen, Referate und
schriftliche Ausarbeitungen

Erste Lehramtspriifung als Abschluss des
ersten Ausbildungsteils

Zweite Lehramtsprifung nach Vorberei-
tungsdienst als Referendar
AbschlieRende Befahigung zur Anstel-
lung auf Lebenszeit nach Beamtengesetz
ab 27. Lebensjahr
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Fortbildung

Eine Form der Lehrerfortbildung ist die

schulinterne Fortbildung, SCHILF genannt.

Sie kann von einer kleinen Gruppe, einem

Teilkollegium oder dem Gesamtkollegium

realisiert werden. Je nach BedUirfnislage gibt

es verschiedene Maglichkeiten:

< Die Padagogische Konferenz ist eine Son-
derform der Lehrerkonferenz und geht
Uber die Grenzen einer blof3en Bespre-
chungskonferenz hinaus. Erortert wer-
den Themen, die fur die Beteiligten pada-




gogisch bedeutsam und notwendig sind.
Indieser nachmittaglichen Veranstaltung
von maximal dreibisvier Stunden kdnnen
nur Fortbildungswege eingeleitet, nicht
aber abgeschlossen werden.

- Péadagogischer Tag oder Studientag sind
derzeit in den meisten Bundeslandern die
Hauptformen schulinterner Lehrerfort-
bildung.

e Systemberatung bedeutet, dass Fragen
und Probleme durch Kl&rungshilfe von
aul3en unterstitzt werden. Die Schule als
System oder das Kollegium als Teilsystem
steht im Mittelpunkt der Beratung, inten-
sive Analyse der Schwierigkeiten ermdg-
licht umfassende und vielféltige Interven-
tionen.

= Organisationsentwicklung ist nicht iden-
tisch mit den Zielen von SCHILF. Ziel der
Organisationsentwicklung ist die Verbes-
serung der humanen Arbeitsbedingungen
und die Erhéhung der Effizienz schuli-
scher Leistungen.

Gegenwartige Situation

Mit dem Wandel der Kindheit und der Kin-
derwelten haben sich auch die Ziele und Me-
thoden des Grundschulunterrichts dndern
mussen. Der Traum des Bischofs Johann
Amos Comenius, die Kinder kdnnten wie
exerzierende Soldaten im Gleichschritt ler-
nen, ist endguiltig ausgetraumt. Die Unter-
schiedlichkeit der Kinder erfordert zieldiffe-
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rentes Lernen, um die Férderung aller Kin-
der zu erreichen. Unsere Grundschule wird
immer wieder Kritisiert. Die einseitige Beto-
nung fachwissenschaftlicher und fachdidak-
tischer Anspriiche kennzeichnet oft noch
das Rollenverstandnis der Lehrerin/des Leh-
rers. Fachwissen ist der Dreh- und Angel-
punkt in der Lehrerausbildung als auch in
der Unterrichtspraxis. Methodische und so-
ziale Zielsetzungen treten demgegeniber
deutlich zurtick. Die Methodik der Schuiler
wird eher als deren Privatsache angesehen.
Lehrplane und Schulbiicher férdern die ein-
seitige Fixierung auf die Stoff- bzw. Wissens-
vermittlung, die inder Regel mit direktivem,
also lehrerzentriertem Verfahren einher-
geht. Wirkliches fachliches Lernen steht
und fallt aber mit der Methodenbeherr-
schung, der Teamféahigkeit und der Ge-
sprachskompetenz der Schler. Der Lehr-
stoff muss moglichst aktiv und anschaulich
strukturiert aufgenommen werden, wenn
sich Kenntnisse und Erkenntnisse nachhal-
tig einpragen sollen.

Aber einige Grundschullehrerinnen und
Grundschullehrer haben selbst begonnen,
ihre Schule in die Hand zu nehmen und um-
zugestalten: mit neuen lebensweltbezo-
genen Unterrichtsthemen, mit aktivieren-
den, zur Selbstverantwortung befdhigenden
Unterrichtsmethoden und mit der Offnung
der Schule zu Umwelt, Natur und Gemein-
wesen.
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Mit kritischer Neubesinnung auf die Rolle
als Lehrerin und Lehrer wurden in schulin-
ternen Fortbildungen standortbezogene
Schulprogramme und Schulprofile erarbei-
tet.

Um Schule und Unterricht zeitgemal3er, ef-
fektiver und entlastender zu gestalten wird
aber an der Forderung nach grundlegender
Sanierung des Bildungssystems festgehal-
ten. Schulen missen intern Mittel und Wege
finden, um sich selbst aus der Misere zu zie-
hen.

Die Zukunft beginnt in der Grundschule,
hief3 es schon 1996. Zwei Leitlinien sind seit
dem zu verzeichnen: Zum einen geht es da-
rum, die Grundschule durch ausgeweitete
und verl&ssliche Zeiten fir die Alltags- und
Berufsplanung der Familien, inshesondere
der Frauen, kalkulierbar zu machen. Zum
anderen gibt es Bemihungen, dem selbst-
standigen Lernen der Kinder starkeres Ge-
wicht zu verleihen.

m Zum Weiterlesen:

Kalb, Peter E. (Hrsg.): Die Schule entwickeln, Beltz-
Verlag, Weinheim/Basel 2001.

Haarmann, Dieter/Kalb, Peter E. (Hrsg.): Grund-
schule 2000, Beltz-Verlag, Weinheim/Basel 1999.
Bundesanstalt fir Arbeit: Blatter zur Berufskunde —
Lehrer/Lehrerin an Grund- und Hauptschulen,
Nurnberg/Bielefeld.
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Institutionelle Rahmenbedingungen
Kindertageseinrichtung

Aufgaben und Ziele

Zur Frage nach den Aufgaben und Zielen des
Kindergartens gibt das Kinder- und Jugend-
hilfegesetz (KJHG) mit seinem § 22 eine ers-
te Auskunft. Danach soll in Kindergérten die
Entwicklung des Kindes zu einer eigenver-
antwortlichen und gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit gefordert werden. Die Aufga-
be umfasst die Bildung, Erziehung und Be-
treuung des Kindes. Das Leistungsangebot
soll sich pddagogisch und organisatorischan
den Bedirfnissen der Kinder und ihrer Fa-
milien orientieren. Bei der Wahrung ihrer
Aufgaben sollen die in der Einrichtung tati-
gen pédagogischen Fachkréfte und andere
Mitarbeiter mit den Erziehungsberechtig-
ten zum Wohl der Kinder zusammenarbei-
ten. Die Erziehungsberechtigten sindanden
Entscheidungen in wesentlichen Angele-
genheiten der Tageseinrichtung zu beteili-
gen.

Diese Grundaussagen zu den Aufgaben und
Zielen der Kindertageseinrichtungensindin
den jeweiligen Ausfiihrungsgesetzen der
Bundeslander zum Kinder- und Jugendhil-
fegesetz (KIJHG), in den Kindertagesstétten-
gesetzen weiter ausdifferenziert und naher
bestimmt.




Institution, Tragerschaft, Aufsicht
Kindergarten und Tageseinrichtungen fir
Kinder, auch Kindertageseinrichtungen
(Kita) genannt, sind Tageseinrichtungen,
die Uberwiegend Kinder vom vollendeten
dritten Lebensjahr bis zum Beginn der
Schulpflicht aufnehmen. Neueste Entwick-
lungen flhrten aber dazu, dass in manchen
Kindertagesstéatten schon unter Dreijéhrige
aufgenommen werden.

Der Kindergarten hat einen eigenstandigen
Erziehungs- und Bildungsauftrag. Die Ei-
genstandigkeit ergibt sich aus der Eigenart
der Kinder dieser Altersgruppe. Die Kinder
werden im Kindergarten altersgemischt be-
treut, gefordert, erzogen und gebildet. Der
Kindergarten bietet Kindern einen Lebens-
und Erfahrungsraum, der ihnen neue Lern-
und Interaktionsfelder erdffnet und so ihre
Entwicklung positiv stimuliert. Der Kinder-
garten ist eine familienergdnzende und fa-
milienunterstitzende Institution und hat
seinen Bildungsauftrag im stdndigen Kon-
takt mit dem Elternhaus wahrzunehmen.
Der Besuch des Kindergartens ist freiwillig,
eine Kindergartenpflicht gibt es nicht. Seit
Einfihrung des Rechtsanspruchs auf einen
Kindergartenplatz (in Kraft getreten 1996)
ist die Zahl der Kindergartenplatze sehr
ausgeweitet worden, so dass eine hohe Ver-
sorgungsquote mit Kindergartenplatzen in-
zwischen erreicht werden konnte. Fir den
Besuch des Kindergartens wird ein Eltern-
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beitrag erhoben, der beziiglich der Hohe und
der Bemessungsgrundlage in den einzelnen
Bundeslandern unterschiedlich ist. Die Off-
nungszeiten sind in den letzten Jahren zu-
nehmend am Bedarf der Eltern orientiert
worden.

Trager von Kindergarten sind die o6rtlichen
Tréger der offentlichen Jugendhilfe, die
sonstigen kreisangehorigen Gemeinden und
Gemeindeverbande sowie die anerkannten
Tréger der freien Jugendhilfe. Anerkannte
Tréger der freien Jugendhilfe sind die Kir-
chenundReligionsgemeinschaften des 6ffent-
lichen Rechts sowie die auf Bundesebene
zusammengeschlossenen Verbande der freien
Wohlfahrtspflege. Die Gruppenstérke betragt
in Kindergarten 25 Kinder, in Kindertages-
stattengruppen mit grof3erer Altersmischung
oder Integrationsgruppen 20 Kinder.

Einzugsbereich

Die Planungsverantwortung fur die Einrich-
tung von Kindergarten (Tageseinrichtun-
gen) obliegtdem Ortlichen Trager der 6ffent-
lichen Jugendhilfe (Jugendamt). Die Pla-
nung ist darauf auszurichten, dass in jedem
Wohnbereich ein dem Bedarf entsprechen-
des Angebot an Tageseinrichtungen fur Kin-
der in zumutbarer Entfernung bereitgestellt
wird. Der Weg von der Wohnung zum Kin-
dergarten soll grundsatzlich nicht mehr Zeit
als 15 bis 20 Minuten Fu3weg in Anspruch
nehmen.
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Raum/GroBe

Ein Kindergarten muss Uber eine hinrei-
chende Anzahl von geeigneten Raumen ver-
fligen. Die erforderliche Flache ist abhéngig
von der Zahl der Gruppen und von dem Alter
der zu betreuenden Kinder. Als erforderlich
hat sich fur jede Gruppe eine eigene Spiel-,
Bewegungs- und Funktionsflache erwiesen.
Die Rdume sollen dabei so angeordnet sein,
dass sie sowohl ihrer Funktion als auch der
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Gemeinschaftsbezogenheit einer Gruppe
entsprechen. Es hat sich fur jede Gruppe
eine Flache von 68 m? als angemessen er-
wiesen. ,Eine differenzierte Gestaltung der
R&ume regt Kinder zu unterschiedlichen
Aktivitdten an, ermdglicht nebeneinander
Einzelaktivitdten und Aktivitaten in kleine-
ren Gruppen, erlaubt Angebote der Erziehe-
rin neben dem freien Spiel der Kinder,
schafft Freirdume fur selbststdndiges Han-
deln und hélt Ruhe- und Riickzugsmaoglich-
keiten fur Kinder bereit.“ 2/

AuBenspielbereich

Angesichts des eingeschrankten Spielraums
wird den Kindern im Kindergarten eine aus-
reichende Aul3enspielflache angeboten. Auf
diese wird nur verzichtet, wenn sie am Ge-
baude nicht bereitgestellt werden kann. Die
Aul3enspielfliche muss den unterschiedli-
chen Aktivitdten der Kinder entsprechen,
ihr Bewegungs-, Erkundungs- und Spielbe-
durfnis befriedigen und ihre Motorik entwi-
ckeln und differenzieren. Die Gestaltung ist
der Altersstufe entsprechend vorzunehmen.

Erzieher-Kind-Schliissel

Wie viele ausgebildete padagogische Fach-
kréfte in einer Gruppe tétig sind, variiertvon
Bundesland zu Bundesland. In Nordrhein-
Westfalen muss in jeder Kindergruppe ne-

27 Militzer/Demandewitz/Solbach, 1999




ben der Gruppenleiterin eine Erganzungs-
kraft oder eine Berufspraktikantin tétig sein.
In eingruppigen Einrichtungen sind zwei
sozialpadagogische Fachkréfte erforderlich.
Andere Einrichtungsarten bzw. Gruppenar-
ten, die in Kombination mit Kindergarten-
gruppen mdoglich sind, wie zum Beispiel
kleine altersgemischte Gruppen fir Kinder
von vier Monaten bis zum Beginn der Schul-
pflicht, erhalten auf3er der Gruppenleiterin
und der Erganzungskraft eine zweite Fach-
kraft.

Zeit

Die Planung im Kindergarten muss den ge-
samten Tagesablauf umfassen. Im Unter-
schied zur Schule kennt der Kindergarten
keine Téatigkeiten, die zu einer bestimmten
Zeit oder in einer bestimmten Zeiteinheit
durchzufihren sind. Es gibt nur wenige Ak-
tivitaten, die aus organisatorischen und pé-
dagogischen Griinden zu einer bestimmten
Zeit fur die gesamte Gruppe in Frage kom-
men. Ein starrer Tagesablauf nach einem be-
stimmten Schema wuirde eine starke Fih-
rung durch die Erzieherin erfordern und die
Eigeninitiative der Kinder weniger zum Tra-
gen kommen lassen. Das Tagesgeschehen ist
vielmehr an den gesetzten Zielen, die zum
Beispiel ein langeres thematisches Projekt
dominieren, zu orientieren. Die Kinder
brauchen ausreichende und zusammenhén-
gende Zeitspannen flr das Spiel und andere
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Aktivitaten. Zeitliche Flexibilitat im Tages-
ablauf tragt dazu bei, dass sich neben Spon-
taneitdt und Aktivitdt Spielprozesse Uber
einen langeren Zeitraum hin entwickeln.
AuRRerdem verhindern starre zeitliche Re-
geln, dass die Kinder ihren eigenen Rhyth-
mus von Aktivitdt und Ruhe finden kénnen.

Padagogisches Konzept

Als pédagogisches Konzept dominiert in
Deutschland (noch) der Situationsansatz. Es
kommen aber auch Sonderformen vor, die
sich an klassischen (Waldorf, Montessori)
und neueren Konzepten (Reggio) orientie-
ren. Internationale friihpddagogische Kon-
zepte sind in der Praxis der Kindergérten so
gut wie nicht verwirklicht und werden auch
erst zunehmend diskutiert.?® Die Dominanz
des Situationsansatzes geht auf die Bildungs-
reform zuriick. Wie im Bildungswesen insge-
samt sollen auch vor der Schule Curricula -
verstanden als neue Inhalte und neue Lern-
formen —den Kern der Reform bilden. Der Si-
tuationsansatz ist urspriinglich ein Konzept
der Curriculumreform. Situationsansatz
heif3t im eigentlichen Wortsinn: von Lebens-
situationen ausgehend. Fur das situationsbe-
zogene Konzeptistgrundlegend, von Lebens-
situationen und Grundbedirfnissen von Kin-
dern auszugehen, den Alltag mit Kindern zu
planen und zu gestalten und dabei offen fur

28 Fthenakis/Textor, 2000
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neu entstehende Situationen zu sein. Das
Prinzip der Orientierung an der Lebenssitua-
tion, den Bedurfnissen und Interessen von
Kindern soll zur Grundlage der Planung und
Gestaltung der p&dagogischen Arbeit in den
verschiedenen Kindergruppen in Kindergér-
ten werden. Das Konzept schlief3t die Arbeit
mit Kindern unter drei oder Uber sechs Jahre,
mit behinderten Kindern und mit Kindern
aus zugewanderten Familien mit ein. Alltag-
liche Situation meint unterschiedliche
Aspekte: Die Lebenssituation der Kinder mit
ihrer Biografie, ihrem familidren und sozia-
len Umfeld, die aktuelle Situation mitder mo-
mentanen Befindlichkeit der Kinder und das
aktuelle (Spiel-)Geschehen im Kindergar-
ten.?®

Der Situationsansatz bericksichtigt eine
kontinuierliche Zusammenarbeit mit den
Eltern in vielseitigen Bezligen. Zum Kon-
zept des Situationsansatzes gehort die aktive
Rolle der Eltern. Sie sind Experten und Mit-
betroffene, wenn es um kindliche Lebenssi-
tuationen und Erfahrungsbereiche geht.
Ein lebensweltbezogenes Arbeitskonzept
wie der Situationsansatz fuhrt schlie3lich
auch zur Offnung von Tageseinrichtungen.

29 Militzer/Demandewitz/Solbach, 1999
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Die Lebenswelt auch auf3erhalb des Kinder-
gartens wird auf dem Hintergrund dieses
Konzeptes einbezogen. Ferner findet auch
eine Vernetzung von Bereichen statt, die
sich ebenfalls fir Kinder und deren Familien
engagieren. Die Aspekte Orientierung an
der Lebenssituation, Vorrang des sozialen
Lernens, Mitwirkung von Kindern, Zusam-
menarbeit mit Eltern und Offnung zum
Gemeinwesen sind Eckpfeiler des Situati-
onsansatzes. Durch ihn hat sich der Kinder-
gartenbereich verdndert und die breite
Inanspruchnahme des Kindergartens durch
seine Konzeption gestutzt.*°

Das Konzept des Situationsansatzes wird je-

doch zurzeit beziiglich seiner konzeptbe-

dingten Schwéchen hinterfragt und disku-

tiert. Es werden ihm angelastet

= wissenschaftliche Defizite

< Resistenz gegentiber Forschungsvorha-
ben

< unbefriedigende Evaluation

< bildungskonzeptionelle Méngel, das heif3t
eine fehlende Anthropologie, die einseiti-
ge Sicht des Kindes, das unzureichende
Lernkonzept

= Fehlen einer padagogischen Pragmatik®'

30 Faust-Siehl, 2001
31 Fthenakis, 2000




C_\J Ein Blick in die Praxis

Hovelhof ist eine Stadt mit ca. 16.000 Einwoh-
nern zwischen Paderborn und Bielefeld. Im Ort
gibt es acht Kindergéarten mit insgesamt 515
Platzen. Der katholische Kindergarten St. Jo-
hannes liegt mitten im Zentrum an der Haupt-
schule, zwischen Rathaus und Pfarrkirche,
umgeben von Mietshausern, sozialem Woh-
nungsbau und Geschaftshdusern. Als einer
der ersten Kindergéarten im Ort besteht er seit
Uber 40 Jahren. Im Jahre 2001 ist die Einrich-
tung grundlegend renoviert und erweitert wor-
den. Jetzt verflgt sie Uber ca. 400 m?2 Innen-
und ca. 2000 m? AuBenflache.

75 Kinderim Altern von 3-6 Jahren finden Platz
in drei Gruppen. Jeder Gruppe ist neben dem
Gruppenraum (42 m2) ein Nebenraum (20 m?)
zugeordnet. Diese sind nach einem Raum-in-
Raum-System ausgestattet. Podeste, verschie-
dene Ebenen und Einbauten gliedern einen
groBen Raum in mehrere kleine. Nach diesem
Konzept setzen wir den Raum als , dritten Er-
zieher” ein. Den Kindern sind so Ruckzugs-
moglichkeiten geboten, sie kbnnen &hnlich wie
zu Hause in verschiedenen Zimmern spielen
und ihre Erfahrungen machen. Jeder Raum
wird anders wahrgenommen, es variieren Gro-
Be, Licht, Temperatur und Geruch. In ihrer Di-
mension sind diese Raume fur Kinder leichter
zu Uberschauen und zu erobern. Sie geben so
eher ein Geflhl der Sicherheit und Intimitat.
Alle Rdume im Haus sind den Kindern weitest-
gehend zuganglich. Kichen befinden sich in
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allen Gruppenraumen und ermoglichen so Er-
fahrungen aus dem lebenspraktischen Be-
reich. Im Buro werden gelegentlich die ersten
Kontakte zum PC hergestellt.

Die Eltern kénnen ihre Kinder Montag bis Frei-
tag in der Zeit von 07:30-12:30 Uhr und von
14:00-16:30 Uhr in unsere Einrichtung brin-
gen. Morgens sollten die Kinder bis 09:00 Uhr
da sein, mittags gilt eine Abholzeit von 11:45-
12:30 Uhr, nach Absprache bis 13:00 Uhr. Bei
Bedarf werden auch Kinder Uber Mittag be-
treut. Die Kindergarten haben eine maximale
SchlieBungszeit von 30 Tagen, verteilt auf das
laufende Kindergartenjahr, die in der Regel in
den Schulferienzeiten liegen.

Im Rahmen des Bildungsauftrages gestaltet
sich die Arbeit mit den Kindern. Den Tages-
verlauf bestimmen in unserer Einrichtung zu
zwei Dritteln das Freispiel und einem Drittel
Angebote. Im Freispiel bestimmen Uberwie-
gend die Kinder, wo sie spielen, mit wem sie
spielen, was sie spielen, wie lange sie spielen.
Diese Entscheidungen konnen nach Abspra-
che auch auBerhalb der eigenen Gruppe in
einem anderen Spielbereich liegen. Freispiel
greift in der Regel wahrend der Bringzeit
(07:30-09:00 Uhr) und Abholzeit, dartber
hinaus im Wechsel mit einem gezielten Ange-
bot wahrend des Vor- und Nachmittags. Wah-
rend des Freispieles gelten Regeln und Ab-
sprachen, die der Orientierung dienen. Die Er-
zieherin greift so viel wie nétig, aber so wenig
wie moglich ein. Das Freispielangebot bein-
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haltet neben dem Rollenspiel das Spiel mit
Konstruktionsmaterialien, den kunstlerisch
asthetischen Bereich, Malen, Gestalten und
Werken mit verschiedensten Materialien, di-
daktische Spiele, Erfahrungen mit Literatur
und Medien. Fantasie, Kreativitdt und Eigen-
initiative haben in allen genannten Bereichen
einen hohen Stellenwert. Fur die Kinder ist die
Freispielzeit eine groBe Herausforderung, das
Sozialverhalten ist wahrend dieser Phase be-
sonders gefordert.

Das gezielte Angebot betrifft die unterschied-
lichen Férderbereiche (Sprachférderung, psy-
chomotorische Sensibilisierung, Wahrneh-
mungsschulung, Foérderung im kognitiven
Bereich, Grob- und Feinmotorik, religids-sozia-
le Aspekte, Singen und Spielen) und orientiert
sich situationsbezogen sowie an jahreszeitli-

Grundschule

Aufgaben und Ziele

Im Hinblick auf die Aufgaben und Ziele der
Grundschule erhalten wir eine erste Orien-
tierung aus den Empfehlungen zur Arbeitin
der Grundschule (Verdffentlichung der Kul-
tusministerkonferenz in der Fassung vom
06.05.1994). Hier wird herausgestellt, dass
es Aufgabe der Grundschule ist, Kinder mit
unterschiedlichen individuellen Lernvor-
aussetzungen und Lernféhigkeiten so zu
fordern, dass sich Grundlagen fur selbst-
standiges Denken, Lernen und Arbeiten ent-
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chen und kirchlichen Héhepunkten. Dieses ge-
zielte Angebot kann auch ein gruppenuber-
greifendes Projekt sein, das Uber einen lange-
ren Zeitraum zum Schwerpunkt der Angebote
gemacht wird. Wahrend der Angebotszeit legt
die Erzieherin nach sorgféltiger Planung und
Absprache mit den Kindern die Zeit und die In-
halte der Angebote fest.

10 padagogische Mitarbeiter, Vollzeit-, Integra-
tions- und Vertretungskrafte sind flr diese pa-
dagogische Vielfalt zustandig. In regelmaBigen
Teambesprechungen, auf Gruppenebene und
in Ausschusssitzungen wird die Arbeit mit den
Kindern vorbereitet, organisiert und reflektiert.
Die Teilnahme an Fortbildungen, kollegiale Be-
ratung und selbstkritisches Handeln sind in
einem Team unverzichtbar.

Ingrid Winzig, Leiterin

wickeln, sowie Erfahrungenim gestaltenden
menschlichen Miteinander vermittelt wer-
den.

Nach diesen Empfehlungen leistet die
Grundschule im Rahmen ihres Erziehungs-
auftragesauch einen Beitrag zu einer grund-
legenden Wertorientierung, indem sie bei
den Kindern Selbst- und Welterkenntnis an-
bahnt, sie schrittweise zu Urteilsfahigkeit
und zu selbststdndigem und verantwor-
tungsbewusstem Handeln hinfuhrt.

Das Hauptanliegen der Grundschule ist ent-
sprechend den Empfehlungen die Forde-
rung aller Schilerinnen und Schiiler, die




ganzheitlich alle Sinne erfassen soll. Die
Grundlegung der Bildung erfordert ebenso
die fachbezogene Aneignung von grundle-
gendem Wissen. Grundlegende Inhalte,
Zielsetzungen und Anforderungen, die zur
Bewaltigung von Lebenssituationen didak-
tisch und padagogisch geeignet sind, mus-
sen sich kontinuierlich in den Fachern und
Lernbereichen der Grundschule wieder fin-
den. Die flr den Bildungsprozess der Grund-
schule wichtigen Lerninhalte werden so-
wohlinfach- und lernbereichsbezogenen als
auch in facherUbergreifenden Lehr- oder
Rahmenplanen dargestelit.

Faktenwissen dient der Orientierung im All-
tag und erleichtert routiniertes Handeln.
Die Schulerinnen und Schiiler sollen aber
auch lernen, wie Wissen erworben, gespei-
chert und verfligbar gemacht werden kann.
Inallen F&chern und Lernbereichen miissen
die Schulerinnen und Schiler die fur das
weitere Lernen grundlegenden Kenntnisse,
Féahigkeiten und Fertigkeiten erwerben. Das
giltinsbesondere auch fuir das Lesen, Schrei-
ben und Rechnen.

Lernen in der Grundschule

In der Sichtweise der Empfehlungen knipft
das Lernen in der Grundschule an die vor-
und auf3erschulischen Erfahrungen an und
schafft so die erforderlichen Voraussetzun-
gen fur ein erfolgreiches Arbeiten in weiter-
fihrenden Schulen.
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Die in der Regel vorhandene Lernfreude bei
den Schulanféangern soll erhalten bzw. wei-
terentwickelt werden. Es geht darum, das
Kind im Lernprozess als Subjektzu sehen, es
als aktiv handelndes Individuum anzuerken-
nen, die Achtung vor seiner Wirde in den
Mittelpunkt der Arbeit zu stellen und den
Unterricht entsprechend zu gestalten. Die
Aufgabe der Lehrer besteht darin, die kom-
plizierten und zum Teil widersprichlichen
Lernverldufe als Vermittler kultureller Tra-
ditionen, als Ansprechpartner und Berater
zu begleiten. Sieinitiieren, gestalten und be-
obachten, stellen Anforderungen und geben
individuelle Hilfen. Sie werden zu wichtigen
Bezugspersonen, von denen Schilerinnen
und Schuler verlassliche Zuwendung erwar-
ten.

Fir die Organisation schulischen Lernens
bedeutet dies: Es sind Arbeitsformen zu ent-
wickeln und zu verwirklichen, die allen
Schulerinnen und Schulern die erforderli-
chen individuellen Entwicklungsmdglich-
keiten bieten und zugleich Gelegenheiten
gemeinsamen Lernens eréffnen.

In unterschiedlichen Unterrichtssituatio-
nensollendie Schiulerinnen und Schiiler zu-
nehmend die Fahigkeiten entwickeln, sich
fur Inhalte und Methoden, fiir Sozialformen
beim Lernen, flr den Arbeitsplatz bzw. die
Arbeitsmittel zu entscheiden und ihre Arbeit
selbst zu kontrollieren. Sie kdénnen ihren
Ideenreichtum und ihre Selbststdndigkeit
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vor allem in der Gestaltung der selbst be-
stimmten Arbeitsphasen (Freie Arbeit) und
in der Mitgestaltung der Tages- und Wo-
chenplanarbeit entfalten. Gemeinsames Le-
ben und Lernen in der Schule, das solche
Spiel- und Handlungsraume fiir Schilerin-
nen und Schiiler er6ffnet, wird als ,,Offnung
von Schule®, als,,offener Unterricht* oder als
,offenes Lernen“ bezeichnet.

Die Empfehlungen machen darauf aufmerk-
sam, dass die Grundschule als Lern- und
Lebensraum Geborgenheit und Sicherheit
vermitteln muss. Es ist ihre Aufgabe, Iden-
tifikationsmoglichkeiten zu bieten, sie ist so
auszugestalten, dass sich die Schilerinnen
und Schler inihrwohl fihlen und dieihren
Mdoglichkeiten entsprechenden Lern- und
Entwicklungschancen erhalten.

Fir das Lernen der Kinder in der Grund-
schule ist es wichtig, dass sich Sach- und So-
ziallernprozesse wechselseitig bedingen
und stitzen. Vor diesem Hintergrund ge-
winnt die Gestaltung eines reichhaltigen
Schullebens, z.B. Klassenfeiern, Schulfeste,
Spiel- und Sportfeste, Wandertage und Klas-
senfahrten in der Sichtweise der Empfeh-
lungen besondere Bedeutung. Eine enge Ko-
operation zwischen den Lehrkréften einer
Klasse und dem Lehrerkollegium der Schule
sowie die vertrauensvolle und kontinuierli-
che Zusammenarbeit mit den Eltern sind
wichtige Voraussetzungen fur gute Grund-
schularbeit.
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Institution, Tragerschaft, Aufsicht

Nach dem Gesetz zur Ordnung des Schulwe-
sens in NRW (82) ist der Schulaufbau in
organischer Entwicklung und sozialer Ge-
rechtigkeit zu gestalten. Der Erfullung der
Schulpflicht dient zunachst die fiir alle Kin-
der verbindliche Grundschule. Der §3 stellt
heraus, dass eine erfolgreiche Bildungs- und
Erziehungsarbeit der Schule durch Klassen-
starken zu gewéhrleisten ist, die einen erzie-
henden Unterricht ermdglichen. Die Klas-
senstarken sind fur mehrzigige Schulen
unter Berucksichtigung der Zugigkeit in der
Regel auf 29 bis 30 Schiiler zu begrenzen. Die
MindestgrolRe je Klasse betragt 15 Schiler.
Nach § 16 vermittelt die Grundschule die all-
gemeine Grundlage fur die weitere Bildung.
Zu den Voraussetzungen eines geordneten
Schulbetriebes gehért in der Regel, dass
Grundschulen mindestens einziigig sind.
Grundschulen sind nach §17 Gemeinschafts-
, Bekenntnis- oder Weltanschauungsschulen.
Schultrdger ist nach § 2 des Schulverwal-
tungsgesetzes NRW, wer fur die Einrichtung,
Organisation und Verwaltungsfiihrung der
einzelnen Schulen rechtlich unmittelbar die
Verantwortung tragt und zur Unterhaltung
der Schule eigene Leistungen erbringt. Schu-
len, fUr die das Land, eine Gemeinde oder ein
Gemeindeverband Schultréager ist, sind 6f-
fentliche Schulen. Nach § 10 sind Gemeinden
verpflichtet, Grundschulen zu errichten und
fortzufuhren.




Das gesamte Schulwesen steht—so §14—un-
ter der Aufsicht des Landes. Sie wird als
Schulaufsicht und als allgemeine Aufsicht
ausgelibt. Die allgemeine Aufsicht ist die
Staatsaufsicht Uber die Schultrdger nach
den dafir geltenden gesetzlichen Vorschrif-
ten. Die Schulaufsicht umfasst die Dienst-
und Fachaufsicht, die staatliche Ordnung,
Forderung und Pflege des Schulwesens. Sie
hat die padagogische Selbstverantwortung
zu pflegen, Schultréger, Schulleiter, Lehrer
und Schuler zur Erfallung der ihnen oblie-
genden Pflichten anzuhalten und das Inte-
resse der kommunalen Selbstverwaltung an
der Schule zu fordern.

Oberste Schulaufsichtsbehdrde ist die Be-
zirksregierung. Diese nimmt in ihrem Ge-
biet die Schulaufsicht tber die Schulen
wabhr. Dieser obliegt insbesondere die Siche-
rung der fachlichen Anforderungen im Un-
terricht.

Untere Schulaufsichtsbehdérde ist das Schul-
amt. Es Ubt die Schulaufsicht tber die in
seinem Gebiet liegenden Grundschulen,
Hauptschulen und Sonderschulen aus. Die
Schulaufsicht wird in den kreisfreien Stad-
ten und in den Kreisen durch das Schulamt
ausgeubt.

Raum/GréBe

Die Grundsédtze fur die Aufstellung von
Raumprogrammen fiir allgemeinbildende
Schulen und Sonderschulen gelten fiir die
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Grundschule unddie Schulender Sekundar-
stufe I mit einem Zusatz fUr die gymnasiale
Oberstufe (Sekundarstufe 1l) sowie fur die
Sonderschulen.

Als Flachenmafd werden Quadratmeter (m?)
zugrunde gelegt. Die Grundsétze fiir die Auf-
stellung von Raumprogrammen fiir allge-
meinbildende Schulen und Sonderschulen
beziehen sich nur auf die Raume, die zumin-
dest im weiteren Sinne fir den Unterricht
bedeutsam sind. Die Gestaltung der Verwal-
tungsflachen und sonstiger Nebenflachen
ist in das pflichtgemaRe Ermessen des
Schultrégers gestellt. Die Pausenfreiflache
sollte mit 5 m2 je Schlerin und Schuler
nicht unterschritten werden.

Lehrer-Schiiler-Schlissel/
Klassenbildungswerte

Der Lehrer-Schiler-Schlussel ist abhdngig
von den Klassenbildungswerten. Die Klas-
sen werden auf der Grundlage von
Klassenfrequenzrichtwerten,  Klassenfre-
quenzhoéchstwerten und Klassenfrequenz-
mindestwerten sowie Bandbreiten in der
Regel als Jahrgangsklassen gebildet. In der
Grundschule und in der Hauptschule be-
tragt der Klassenfrequenzrichtwert 24. Es
gilt die Bandbreite 18 bis 30. In der Grund-
schule kann eine Unterschreitung der Band-
breite bisauf den Mindestwertvon 15 von der
Schulleiterin oder dem Schulleiter zugelas-
sen werden, wenn die vom Schultréger
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gemal § 9 SchVG gebildeten Schulbezirke
den Besuch einer anderen Schule derselben
Schulart ausschliel3en.

Relationen ,Schiiler je Stelle”: Grundschule
Klassen 1 bis 4 gleich 24,9 Schiiler je Stelle.

Unterrichtsfacher, Stundentafel,
Unterrichtszeit

Der Unterricht umfasst die Facher Sprache,
Sachunterricht, Mathematik, Sport, Musik,
Kunst, Textilgestaltung, Religion sowie den
Forderunterricht; auch die Begegnung mit
anderen Sprachen wird im Rahmen des
Unterrichts ermdglicht. Schiilerinnen und
Schilern, deren Muttersprache nicht
Deutsch ist, wird muttersprachlicher Unter-
richt angeboten, sofern entsprechender Un-
terricht zugelassen ist und die personellen
Voraussetzungen vorliegen.

C_\J Ein Blick in die Praxis

An unserer Grundschule - einer Gemein-
schaftsgrundschule der Stadt Kéln - werden
zurzeit ca. 350 Kinder in 13 Klassen und dem
Schulkindergarten unterrichtet. Unser Ziel ist
es, auf der Grundlage der Richtlinien und Lehr-
plane fur die Kinder Lernsituationen zu schaf-
fen, in denen Kopf, Herz und Hand der Kinder
angesprochen werden und in denen sie mit-
denken und mitgestalten kdnnen. So méchten
wir ihnen helfen, selbststéandig zu werden und
verantwortungsbewusst im Umgang mit ihren
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Die Berechnungseinheit fur die in der Stun-
dentafel angegebenen Wochenstunden be-
tragt 45 Minuten. Die Unterrichtszeit wird
unter Berilcksichtigung der Belastbarkeit,
der Konzentrationsfahigkeit und der Bewe-
gungsbedirfnisse der Schulerinnen und
Schiiler sowie der fachlichen Notwendigkei-
ten variabel gestaltet und durch ausreichen-
de Pausen gegliedert.

Die Berechnungseinheit von 45 Minuten je
Unterrichtsstunde gibt zusammen mit der
Pausenzeit — mindestens 50 Minuten bei
sechs Unterrichtsstunden —den Rahmen flr
die tagliche Unterrichtszeit vor.2?

82 aus: Grundlegende Bestimmungen fir die Primar-

stufe; hier Verordnung Uber den Bildungsgang in
der Grundschule in der Fassung vom 14. November
1996, zuletzt gedndert durch Verordnung vom 14.
Dezember 2000

Mitmenschen, der Natur und den Materialien
zu handeln. Dabei soll die Lernfreude der Kin-
der erhalten und das Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten gestarkt werden.

Ich erlebe gerade zusammen mit meinen 23
Kindern die ersten aufregenden Schulwochen.
Das 1. Schuljahr an unserer Schule ist dreizU-
gig und meine beiden Kolleginnen und ich ver-
suchen, sehr eng miteinander zu arbeiten. Aus
diesem Grundtreffen wir uns wochentlich zu ei-
ner Stufenkonferenz, um die letzten Tage zu re-
flektieren und die nachste Woche zu planen.




Zudem versuchen wir, eine grobe Vier-Wo-
chen-Planung, da dies vor allem zur Beschaf-
fung von Unterrichtsmaterialien eine Vereinfa-
chung darstellt.

Der Vormittag an unserer Schule beginnt seit
den Herbstferien mit ,Gleitzeit". An den Ein-
gangstlren zu den Schulgebauden werden
selbst gebastelte ,Ampeln“ um 08:00 Uhr von
rot auf griin gestellt — alter Schulbeginn 08:15
Uhr —und die Kinder kbnnen nuninnerhalb der
nachsten 15 Minuten sich in die Klasse bege-
ben. Dies beinhaltet naturlich auch fur die Ge-
staltung des Unterrichts Konsequenzen. Die
Kinder kommen nicht nur zu unterschiedlichen
Zeiten in unsere Klassen - ich versuche, jedes
Kind personlich zu begriBen -, sondern star-
ten somit auch wahrend des offenen Anfangs
individuell in ihren Schultag. In dieser Phase,
die sichin meiner Klasse meistens tiber die ers-
te Schulstunde (09:00 Uhr) erstreckt, kbnnen
sich die Kinder in ihrem Tempo wieder in der
Gruppe einfinden und Kontakte zu Mitschilern
bzw. zu mir aufnehmen. Somit beginnt der Un-
terricht in einer wesentlich ruhigeren Atmo-
sphére (z.B. kein Gedrédnge im Treppenhaus
und an der Garderobe) und viele Kinder kon-
nen die bereits entstandene Hektik zwischen
Wecken und Betreten der Schule hinter sich
lassen und sich auf das inhaltliche Lernen ein-
stimmen.

Wahrend des Offenen Anfangs suchen sich die
Kinder selbststandig ihre Arbeit. Dabei bieten
sich ihnen unterschiedliche Mdglichkeiten:

— Bucher in der Leseecke
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- Material zum Fach ,Rechnen®

- Material zum Fach ,Sprache”

- Material zur Schulung der ,basalen Wahr-
nehmung*

- Beenden einer angefangenen Arbeit vom
Vortag

Zudem koénnen sie die Sozialform und den Ar-

beitsort (Klasse oder Flur) frei wéhlen. Der Of-

fene Anfang ist auch flr mich eine sehr wichti-

ge Zeit. So kann ich u.a.

- sehr gut die Entwicklung der sozialen Kon-
takte und das Arbeitsverhalten der Kinder be-
obachten

- neue Materialien in einer kleinen Gruppe ein-
flhren und diese Kinder anschlieBend zu Ex-
perten ernennen

— Unterrichtsinhalte des Vortages mit einigen
Kindern (z.B. erkrankte Kinder) zur Wieder-
holung nochmals aufgreifen

— zur Zeitdie ersten eigenen Leseversuche der
Kinder individuell begleiten und weiter for-
dern

Das Klingeln einer Eieruhr beendet diese freie
Arbeitsphase und die Kinder erhalten nun ein
paar Minuten, um die Materialien an den ent-
sprechenden Platz zu stellen und/oder an ih-
ren Tisch zurlckzukehren. Die AufrAumzeit
wird von ruhiger Musik begleitet. AnschlieBend
beginnt die ,gemeinsame Unterrichtszeit".

Daichz.Z.alle Stunden selberin der Klasse un-
terrichte, binich nichtan den vorgegebenen 45
Minuten-Rhythmus gebunden. In der folgen-
den Phase beschaftigen wir uns meistens mit
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dem Buchstaben der Woche und dem Freien
Schreiben. Nach einer allgemeinen Einflh-
rung (Thematisieren des Buchstabens sowie
Schreiblbungen) finden im weiteren Verlauf
der Woche vertiefende Ubungen statt, die u.a.
auch wahrend des offenen Anfangs bearbeitet
werden. Dabei sollen die Kinder den Buchsta-
ben mit verschiedenen Sinnen verinnerlichen
und somit unterschiedliche Zugangsweisen
zum Buchstaben erhalten.

Stationen zur haptischen Wahrnehmung

— Die Kinder kneten den Buchstaben der Wo-
che

— DerBuchstabe wird mit Heftzwecken auf Sty-
ropor gesteckt

— Der Buchstabe wird mit Tesakrepp vor der
Tafel aufgeklebt und in Schreibrichtung
nachgelaufen

- Ein mit Filz auf Holz geklebter Buchstabe
wird mit geschlossenen Augen unter mehre-
ren identifiziert

Stationen zur optischen Wahrmehmung

- Die Kinder identifizieren zwischen anderen
Buchstaben und Zeichen den Buchstaben
der Woche und malen ihn bzw. das entspre-
chende Feld an.

- Auf Wortkarten soll der jeweilige Buchstabe
der Woche erkannt und farbig markiert wer-
den.

Station zur akustischen Wahrnehmung

- Die Kinder sollen beim gezeichneten Begriff
den entsprechenden Laut lokalisieren, d.h.
ob und an welcher Stelle (Anlaut, Inlaut und
Endlaut) sich der Buchstabe im Wort befindet.
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Zudem sollen die Kinder anhand von unter-
schiedlichen Aufgabenstellungen moglichst
viele Worter mit dem Buchstaben der Woche
schreiben und ein gemeinsames Buchstaben-
plakat erstellen, auf dem sie zum ,Buchstaben-
spruch der Woche* eigene Worter mit dem je-
weiligen Buchstaben schreiben.

In der oft abschlieBenden Mathephase erhal-
ten die Kinder nach einer gemeinsamen Ein-
fuhrung die Mdglichkeit, ihre neuen Erkennt-
nisse individuell (z.B. eigenes Arbeitstempo,
Auswahl der Hilfsmaterialien) zu vertiefen. Mei-
ne Einfuhrungsphase findet meistens im Sitz-
kino vor der Tafel statt. Die Kinder lernen einen
neuen Sachverhalt oder eine neue Ubungs-
form kennen. Nach einigen Beispielen durfen
die ersten Kinder, die den Inhalt verstanden ha-
ben, an ihren Platz zurlckkehren und dort wei-
ter arbeiten. Somit I8st sich nach und nach die
Gruppe auf und ich kann mitden in diesem Mo-
ment schwacheren Kindern sehr konzentriert
vor der Tafel das Problem erarbeiten. Diese
Gruppe kann nattrlich auch durch zurtickkom-
mende Kinder wieder vergréBert werden. Zu-
dem wiederhole ich haufig — besonders bei
neuen Sachverhalten wie z.B. der Grundvor-
stellung des Subtrahierens - die Thematik in
der nachsten Mathephase oder wahrend des
Offenen Anfangs nochmals in Kleingruppen.
Hierzu nutze ich dann den vor der Klasse be-
findlichen Gruppentisch, wahrend die anderen
Kinderin derKlasse arbeiten. So kannich jedes
Kind nochmals genau beobachten und vor-
handene Schwierigkeiten erkennen.




Am Ende des Tages findet eine kurze Reflexi-
onsphase statt, in der jedes Kind fur sich selbst
Uberlegen soll, ob es sich heute an die erarbei-
teten Klassenregeln gehalten hat und was es
noch verbessern kann. Hierdurch mdchte ich
den Kindern helfen, die noch Probleme im Be-
reich der Sozialkompetenz haben. Wenn Kin-
der wahrend der Reflexion einen wichtigen
Aspekt ansprechen, erinnere ich es am nachs-

Das ,,Bild vom Kind in elementar-
padagogischen Handlungskonzepten

In deutschen Kindergarten werden unter-
schiedliche Handlungskonzepte zugrunde
gelegt. In einigen Kindergérten wird die Ge-
staltung der péadagogischen Arbeit an der
Montessori-Padagogik orientiert, in ande-
ren an der Waldorf- oder Reggio-Péadagogik.
Die Mehrzahl der Kindergarten istam Situa-
tionsansatz orientiert. Jedem dieser Hand-
lungsansatze liegt ein je eigenes Bild vom
Kind zugrunde.

Der Situationsansatz
Kaumein Ansatz istso vielféltiginterpretiert

und weiterentwickelt worden, wie der Situa-
tionsansatz. Er hat Wochen- und Rahmen-
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ten Morgen mit der Bitte daran, sich in diesem
Bereich heute besonders anzustrengen.
AnschlieBend beginnt die Melodie unseres
Schlussliedes und meine Kinder packen ihren
Ranzen und raumen ihren Platz auf. Wir finden
uns vor der Tafel zum Stehkreis ein und singen
unser Lied.

Udo Merschmann, Lehrer einer Grundschule der
Stadt Kéin

plane abgeldst und konzentriert sich auf die

konkrete Lebenssituation von Kindern und

Erwachsenen. Dem Situationsansatz liegt

folgendes ,,Bild vom Kind* zugrunde:

e Das Kind als kompetente, fahige und
absichtsvolle Personlichkeit, die sich auf
vielerlei Art und so gar nicht hilflos mit
Problemen, Eindriicken und Interessen
auseinander setzt, die Losungen will, sie
sucht und bestimmt, wann sie sie gefun-
den hat.

< Die Bedurfnisse der Kinder entwickeln
sich in der Situation und durch ihren
Fortgang, den das Kind praktisch han-
delnd mit Fantasie, Geflihlen, Gedanken
und Deutungsarbeit — oft im Dialog mit
anderen Kindern zusammen — aktiv be-
einflusst. 33

33 Kazemi-Veisari, 1997
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Montessori-Padagogik

Maria Montessori hat bereits vor (ber 100
Jahren zu einer verdnderten Sicht des Kin-
des beigetragen. Fur sie liegt alles wesentli-
che Potential fir die kindliche Entwicklung
im Kind selbst. Montessori glaubt an die ver-
borgenen schopferischen Kréfte im Men-
schen und erwartet von den Padagogen, dass
sie diese wecken und aktivieren und das Kind
zur Selbststandigkeit motivieren. Der Ruf
des Kindes: ,Hilf mir, es selbst zu tun!*
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In der Montessori-Padagogik hat das Kind
ein Recht auf Spontaneitat und freie Entfal-
tung. Das Kind lernt in dieser Freiheit, ist
hdchst motiviert und konzentriert. Es I&sst
sich nicht stéren und nicht ablenken und
braucht am allerwenigsten die Gangelung
und Hilfestellung durch den Erwachse-
nen.3* Montessori geht davon aus, dass alle
Lebewesen die Fahigkeiten besitzen, aus der
Umgebung genau das zu wéhlen, was not-

34 Becker-Textor, 1997




wendig ist, um das Leben zu erhalten und zu
gestalten. Nach ihrer Vorstellung wird das
Kind das Material wahlen, das in seiner Si-
tuation momentan fir seine Entwicklung
am wichtigsten ist.

Montessori schreibt dem Kindesalter beson-
ders sensible Perioden zu. Es handelt sich
um besondere Empféanglichkeiten, die im
Kindesalter auftreten. Sie sind von voriber-
gehender Dauer und dienen nur dazu, dem
Kind bestimmte Fahigkeiten zu ermdgli-
chen. Sobald dies geschehen ist, klingt die
betreffende Empfanglichkeit wieder ab. So
entwickelt sich jeder Charakterzug auf-
grund eines Impulses und wéhrend einer
eng begrenzten Zeitspanne. Montessori un-
terscheidet verschiedene sensible Perioden:

< Von der Geburt bis zu drei Jahre: Sprach-
liche Entwicklung

e Eineinhalb bis vier Jahre: Entwicklung
und Koordination der Muskulatur, Inte-
resse an Gegenstanden

e Zwei bis vier Jahre: Verfeinerung der Be-
wegungen, Beschéaftigung mit der Wahr-
heit und Wirklichkeit, Entwicklung einer
Vorstellung von Zeit und Raum

= Zweieinhalb bis sechs Jahre: Verfeinerung
der Wahrnehmungen mit Hilfe der Sin-
neserfahrungen

= Drei bis sechs Jahre: Empfanglichkeit fur
EinflUsse seitens der Erwachsenen
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< Dreieinhalb bis viereinhalb Jahre: Schrei-
ben, zeichnen

e Vier bis viereinhalb Jahre: Entwicklung
des Tastsinns, taktile Wahrnehmung

< Viereinhalb bis flinfeinhalb Jahre: Lesen

Die kindliche Entwicklung teilt Montessori

in Stufen ein:

a) Stufevon der Geburtbiszum sechsten Le-
bensjahr, Prozess der Ich-Findung,
Selbststandigkeit durch Selbsttatigkeit

b) Stufe vom sechsten bis zwélften Lebens-
jahr, Ubergang vom Konkreten zum Abs-
trakten

c) Stufe der Adoleszenz, hier geht das Indi-
viduum von seinen Gefuihlen fir die Per-
sonen in seiner nachsten Umgebung Uber
zu einem abstrakten sozialen Gefuhl fur
unbekannte Personen, fiir die Welt als
Ganzes.

d) Stufe, inder das Kind/der Jugendliche um
seine Moglichkeiten weif3, sich in der Kul-
tur zu entwickeln und seine Verantwor-
tung daflr kennt.

Nach Montessori vermag uns nur das Kind
selbst zu enthillen, welcher der natlirliche
Bauplan des Menschen ist. Das Kind ist nicht
ein leeres Gefal3, das die Erwachsenen mit
ihrem Wissen angeftllt haben und das den
Erwachsenen alles verdankt. In der Sicht
Montessoris ist das Kind der Baumeister des
Menschen, und es gibt niemanden, der nicht
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von dem Kind, das er selbst einmal war, ge-
bildet wurde. In der Montessori-Padagogik
vollziehen sich Erziehung zur Selbststén-
digkeit und schopferisches Lernen nur
durch eigenes Tun. Das Kind muss aus sich
heraus aktiv werden, aus seinen Ideen und
Fahigkeiten Aktivitaten entwickeln, sich an
seinen eigenen Zielvorstellungen orientie-
ren kénnen.°

Reggio-Padagogik

Vielen ist die Reggio-Padagogik durch
Schlisselsatze wie ,Hundert Sprachen hat
das Kind“ oder ,Was tut der Wind, wenn er
nicht weht?* bekannt. Aufmerksam sind vie-
le auch Uber die Raumgestaltung und Mate-
rialausstattung auf dieses péadagogische
Handlungskonzept geworden.

Die Auseinandersetzungen um das,Wie“ der
Kindererziehung begann in Reggio Emilia
unmittelbar nach dem Krieg. Es ging damals
darum, dem bis 1945 vom Faschismus be-
stimmten Vorschulwesen demokratische
und soziale Erziehungsformen entgegenzu-
setzen. Diewichtigsten Zielsetzungenwaren
demzufolge eine Erziehung zur Demokratie,
Solidaritat und sozialen Gerechtigkeit. Es
war ein Leitziel, auf dem Weg einer neuen
Kindererziehung zum Aufbau einer neuen

35 Becker-Textor, 1997
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Gesellschaft beizutragen. Diese politische
Dimension von Erziehung findet sich bis
heute im Konzept der Reggio-Padagogik. Sie
beschreibt die Kindererziehung als Teil um-
fassender gesellschaftlicher Prozesse und
betont den engen Zusammenhang von Poli-
tik, Kultur und Erziehung.

In ihrer Philosophie griindet die Reggio-Pé&-
dagogik auf die Bewegung aller Dinge und
Verhdéltnisse. Innerhalb dieser Bewegung
nehmen Menschen mit ihren gemeinsamen
Erfahrungen und Handlungen eine zentrale
Stelle ein. Sie sind gestaltende und prozess-
haft sich entwickelnde Subjekte im dialogi-
schen Austausch miteinander sowie mit
Dingen und Verhéltnissen. So beschreiben
die P4dagogen/Padagoginnen in Reggio ihre
Arbeit auch als eine ,Padagogik des Wer-
dens”.

In der Sicht der Reggio-Padagogik sind die
Kindergérten keine Schutzzonen, sondern
Kommunikations- und Erfahrungsstatten,
die alle Beteiligten und ihren Alltag einbe-
ziehen. Die padagogischen Fundamente der
Reggio-Padagogik werden oftmals weniger
beachtet als die Raumgestaltungselemente,
die Materialausstattung und die Projekte,
die durchgefuhrt werden.

Die Reggio-Padagogik hat ein reiches ,,Bild
vom Kind“. Das Kind ist aus Sicht der Reg-
gio-Péadagogik von Anfang an stark. Es kom-
muniziert mit Personen und Dingen seiner




Umgebung und ist nicht passiv und unféhig.
Das Kind wird nicht verstanden als biolo-
gisch vorherbestimmt, aber auch nicht als
ganzlich bestimmbar von der Umwelt. Die
Entwicklung des Kindes wird nicht aufge-
fasst als ein in bestimmten Stufen linear ab-
laufendes Schema, bei dem es zu einer fort-
schreitenden Ansammlung von Wissen, Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten kommt. Die Ent-
wicklung des Kindes ist nicht vorherbe-
stimmbar und vorhersagbar.

Inder Weltder Reggio-Pédagogik istim Kind
die innere Sprache, die kommunikative Be-
reitschaft reicher als die ausgedriickte Spra-
che. Daraus entwickelt sich eine Grundlage
der Reggio-Padagogik, namlich das Recht
des Kindes und die Mdglichkeit, Sprachen
zu entwickeln fir die Eindricke, die es ge-
wonnen hat. Unter Sprachen und Kommu-
nikation wird nicht allein das gesprochene
Wort verstanden, sondern vielzéhlige und
vielseitige Ausdrucksmittel. Je nach Entwi-
ckeltheit der Wahrnehmungsféhigkeit wen-
det sich das Kind neuen Informationen und
Gegensténden zu, wéhrend die wahrgenom-
menen Informationen und Gegenstande
ihrerseits die geistigen Aktivitaten der Kin-
der lenken. 38

36 Kazemi-Veisari, 1997
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Das ,,Bild vom Kind*
in der Grundschule

Ein neuesBild vom Kind zeichnet die Frank-
furter Erklarung zum BundesGrundschul-
Kongress von 1999. Darin ist formuliert,
dass die Grundschule der Zukunft die Ten-
denz zur Gleichmacherei aufzugeben hat.
Stattdessen 6ffnet sie sich organisatorisch
und didaktisch der Vielfalt der Kinder, um je-
dem Kind in seiner individuellen Lebenslage
gerecht zu werden. Zugleich unterstitzt sie
gemeinsames Leben und Lernen. Die
Grundschule der Zukunft ist Lern- und Le-
bensstétte der Kinder, sie ermoglicht es, das
Lernen zu lernen und Lernzuversicht zu
entwickeln. Sie ist so gestaltet, dass sie auch
ein Modell fur gemeinsam verantwortetes
Miteinanderleben ist, denn nur, wer Kinder
mutig und stark macht, ihr Leben und Ler-
nen ein Stiick selbst in die Hand zu nehmen,
der schafft Bildungseinrichtungen, die auf
das neue Jahrtausend vorbereiten.

Damit sind Schulwirklichkeit und Visionen
als Zielrichtung einer ,,guten Schule® in der
Frankfurter Erklarung wieder zu finden mit
einem Bild vom Kind, das selbststandig und
selbstverantwortlich die Gegenwart bewél-
tigt (Gegenwartsbewaltigung) und ebenso
fur sein zukunftiges Leben vorbereitet wird
(Zukunftsvorbereitung).
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Das ,,Bild vom Kind“ im Hessischen Rahmenplan der Grundschule

In diesem Rahmenplan von 1995 spiegelt sich

schon das neue Bild vom Kind wider:

- Viele Kinder sind Einzelkinder, wachsen in
Kleinfamilien, oft nur mit einem Elternteil auf,
sie brauchen die Erfahrung des Zusammen-
lebens und gemeinsamen Arbeitens.

- Sie muUssen dabei frihzeitig die Gleichbe-
rechtigung von Méannern und Frauen, Jun-
gen und Madchen respektieren lernen und
sich entsprechendes ,Rollenverhalten” an-
eignen.

- Durch die Berufstatigkeit der Eltern fehlt vie-
len Kindern von Geburt an ,,Nestwarme* und
ungestorte Spielzeit.

- Menschen vieler Nationen leben unter uns
und Europa wachst allméhlich zusammen.
Verstandnis und Toleranz gegenuber frem-
den Sitten und Gebrauchen sind zu wecken
und zu festigen.

- Im Interesse der gesellschaftlichen Integra-
tion Behinderter haben behinderte und nicht
behinderte Kinder von Anfang an zu lernen,
sich zu achten, miteinander zu leben und zu
arbeiten.

- Existenzangst und Konkurrenzdruck der Er-
wachsenen fordern die Neigung, eigene In-
teressen rigoros durchzusetzen, um so wich-
tiger wird die Erziehung zu Rucksicht und
Mitmenschlichkeit.

- Angesichts wachsender Gewaltanwendung
im Alltag und GewaltdarstellungenindenMe-

62

dien mussen Kinder lernen, Probleme und
Konflikte ohne Gewaltfriedlich zu bewaltigen.

- Massive Medienwerbung weckt bei Kindern
oft riesige Konsumwunsche und Lebensan-
spruche, dagegen sind kritisches Urteilsver-
mogen und auch Verzichtbereitschaft zu ent-
wickeln.

— Gegen die bedrohliche Zerstérung und Aus-
beutung der naturlichen Umwelt ist Kindern
frihzeitig ein verantwortlicher Umgang mit
derNaturundihren Lebewesen nahe zu brin-
gen.

- Der zunehmende Verlust an unmittelbarer,
nicht Gber Medien gewonnener Erfahrung
erfordert verstarkte Gelegenheiten fir die di-
rekte, aktive und handelnde Begegnung mit
der Umwelt.

— Auch in der kindlichen Lebenswelt schreitet
die Technisierung fort, der Sinn flr verninf-
tigen und verantwortlichen Umgang mit
technischen Gegenstanden ist zu wecken
und zu fordern.

— Die Freizeit der Kinder wird zunehmend ver-
plant, die Schule muss ihnen Freirdume ge-
wahren, zu sich selbst zu kommen, Selbst-
standigkeit und Eigenverantwortung auszu-
bilden.

- Die immer komplizierter und wechselvoller
werdenden spateren Lebens-und Berufsauf-
gaben verlangen die Entwicklung von Krea-
tivitat, Flexibilitat und lebenslanger Lernbe-
reitschaft.




Zusammenfassend wird deutlich, das heuti-
ge Bild vom Kind ist vielschichtig und kom-
plex wie unsere gesellschaftlichen Struktu-
ren und Lebensmuster. Kindergarten und
Grundschuleéffnensichzunehmenddenver-
anderten Lebenswelten miteiner, Padagogik
vom Kinde aus” und richten ihre Wirklich-
keiten und Visionen an den Lern- und Ent-
wicklungsprozessen der Kinder aus. Mit die-
ser Offenheit zum Kinde hin, nehmen sie das
Kind als Subjekt seines Lebens ernster, min-
dern seine Objektrolle und schaffen die Basis
fur das oft geforderte ,,lebenslange Lernen*.

m Zum Weiterlesen:

Kalb, Peter E. (Hrsg.): Die Schule entwickeln, Belz-
Verlag, Weinheim/Basel 2001.
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schule 2000, Belz-Verlag, Weinheim/Basel 1999.
Grundschulverband  Arbeitskreis  Grundschule
e.V.: Zukunft beginnt in der Grundschule, 2001.

Péddagogische Handlungskonzepte von Frébel, bis
zum Situationsansatz, in: Kindergarten heute spe-
zial 97.

Militzer, Renate/Demandewitz, Helga/Solbach,
Regina: Tausend Situationen und mehr, Votum Ver-
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Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport: Kita-
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Band 1, Land Brandenburg 1994.
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Leitbilder, Konzeptionen und
Schulprogramme

Leitbilder

Leitbilder in Kindergérten und Grundschu-
len bringen das Selbstverstandnis einer
Einrichtung auf den Punkt (leitende Ziele,
zentrale Werte, Prinzipien). Sie werden
schriftlich fixiert. Leitbilder werden langfris-
tig angelegt, damit sie einen Orientierungs-
rahmen fir die zukinftige Entwicklung der
jeweiligen Einrichtung bieten kdnnen. Viele
Schulen und Kindertageseinrichtungen ver-
fugen bereits Uber schriftlich niedergelegte
Leitbilder, die bei angestrebter Kooperation
eine erste grundlegende Information Uber
den jeweiligen Kooperationspartner bieten.

Padagogische Konzeptionen in Kindergér-
ten und Schulprogramme in der Grund-
schule geben ein Bild davon wieder, wie das
Leitbild mit Leben geflllt wird. Es sind
schriftlich formulierte Handlungskonzepte,
die verdeutlichen, wie das padagogische An-
gebot im Kindergarten umgesetzt wird und
das konkrete Vorhaben (Arbeitsprogramm)
in der Schule erreicht werden soll. Auf die-
sem Hintergrund vermitteln p&dagogische
Konzeptionen bzw. Schulprogramme einen
Einblick in die Kindergarten- oder Schul-
wirklichkeit. Sie sind ein weiterer Baustein
im Rahmen einer fundierten Information
Uber den Kooperationspartner.
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Konzeption

Eine Konzeption ist die schriftliche Ausfiih-
rung aller inhaltlichen Schwerpunkte, die in
dem betreffenden Kindergarten fur die Kin-
der, die Eltern, die Mitarbeiterinnen selbst,
den Trager und die Offentlichkeit bedeutsam
sind.®” Sie gibt Auskunft dartber, wie tat-
séchlich gearbeitet wird und verzichtet auf
bloRe Absichtserkldrungen. Jede Konzep-

37 Krenz, 1996
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tion zeigt daher das besondere Profil einer
Institution und ist von allen Mitarbeitern in
einer gemeinsamen Arbeit erstellt worden.
Die Konzeption sollte umfassen:

1. eine Einleitung

. den Auftrag der Kita

. den padagogischen Ansatz

. besondere Schwerpunkte

. Bedeutung und Stellenwert des Spiels

. die Person der Erzieherin

. Zusammenarbeit der Mitarbeiterinnen
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8. Zusammenarbeit mit den Eltern
9. Zusammenarbeit mit dem Trager
10. Zusammenarbeit mit Fachdienstenund
Institutionen
11. Fort-, Weiter- und Zusatzausbildungen
12. Anleitung von Praktikantinnen
13. Rahmenbedingungen

Schulprogramm

Das Schulprogramm ist das schriftlich for-
mulierte Handlungskonzept einer Schule.
Im Schulprogramm werden die von allen
getragene pédagogische  Grundhaltung
(Schulleitbild) und die konkreten Vorhaben
(Arbeitsprogramm) zur Erreichung der
schulischen Ziele genannt und begriindet.
Das Schulprogramm skizziert die Schwer-
punkte der Schule, ist Grundlage fur die Be-
wertung des Erreichten (Evaluation) und ist
nitzlich fur die Offentlichkeitsdarstellung
der Schule. Ein Schulprogramm griindet
auf einem Prozess, an dem alle Schulmit-
glieder beteiligt sind und deren Vorstellung
von einer guten Schule hier Raum erhalten.
An vielen Schulen werden verschiedenste
Aspekte von Qualitatsentwicklung und -si-
cherung bereits seit langem verwirklicht.
Der Anspruch Qualitat systematisch zu si-
chernundweiter zu entwickeln, istin letzter
Zeit jedoch umfassender geworden. Die Rea-
lisierung dieses Anspruches ist mittlerweile
invielen europdischen Landern mit dem Be-
griff Schulprogramm eng verbunden. Das

Kooperation setzt Information voraus

Schulprogramm ist Kristallisationspunkt

der Qualitatsentwicklung und MaR3stab, an

dem die Entwicklung der Schule zu messen
ist. Was steht im Schulprogramm?38

e Leitvorstellungen der Schule: Welchen

gemeinsamen Werten fiihlen wir uns ver-
pflichtet?
In Form einiger weniger pragnanter Leit-
sdtze kommen ,Philosophie” und paddago-
gische Grundorientierung der Schule
zum Ausdruck.

« Entwicklungsstand und Ziele: Was haben
wir erreicht, vor welchen Herausforde-
rungenstehenwirundwelche Ziele setzen
wir uns? Schulspezifische Lehrplange-
staltungen, Schwerpunkte und Stérken,
die flir die Schule bedeutsam sind, werden
festgehalten und in ausgewahlten Quali-
tatsbereichen Ziele definiert, die in den
nachsten Jahren erreicht werden sollen.

e Vorhaben zur Zielerreichung: Welche

MalRnahmen erscheinen uns am geeig-
netsten, die gesteckten Ziele zu errei-
chen? Und woran werden wir erkennen,
dass sie erfolgreich waren?
Das Schulprogrammenthalt zu jeder Ziel-
vereinbarung konkrete Vorhaben und be-
schreibt, welchen Beitrag sie zur Zieler-
reichung leisten sollten.

38 Kalb, 2001: Beitrag von Schratz/Ranicki
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= Aktionsplan zur Umsetzung: Was tun wir,
um die geplanten Vorhaben zu verwirkli-
chen? Die einzelnen Schritte zur Zieler-
reichung werden prazisiert, erforderliche
Ressourcen, verbindliche Zeitplane und
klare Verantwortlichkeiten festgehalten.
= MaRnahmen der Uberpriifung: Wie tiber-
prufen wir den Fortschritt? Die Einschat-
zung der erreichten Ergebnisse soll nach
transparenten Kriterien erfolgen. Dazu
sind auch Zeitpunkt, Methode und ge-
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planter Ablauf der schulinternen Evalua-
tion festzulegen.

Auf dem Wege zu mehr Selbststandigkeit
und Eigenverantwortung werden in den
nordrhein-westfalischen ~ Schulen u.a.
Schulprogramme als Instrumente der qua-
litatsorientierten Selbststeuerung geschrie-
ben. In Nordrhein-Westfalen haben alle
Schulen flachendeckend bis zum Ende des
Jahres 2000 ein Schulprogramm erarbeitet.




Kapitel Il

Hindernisse in der Kooperation

eformen und Veranderungen, Innova-

tionen und Weiterentwicklungen be-
durfen bestimmter Bedingungen. Ist der
Reformdruck grof3 genug und sind entspre-
chende Voraussetzungen vorhanden, ist das
Gelingen wahrscheinlicher.®® Die Koopera-
tion von Kindergarten und Grundschule hat
derzeit solche gliinstigen Bedingungen noch
nicht, obwohl sich auf dem Hintergrund der
Ergebnisse der PISA-Studie ein zunehmen-
der Reformdruck abzeichnet. Die Hinder-
nisse zur Kooperation tiberwiegen noch im-
mer. Sie zu thematisieren ist daher der erste
Schritt zu ihrer Bewaltigung.

Beharrungstendenzen

Historisch gewachsene Strukturen und de-
ren Beharrungstendenzen stehen einer Ko-
operation von Kindergarten und Grund-
schule immer wieder im Wege. Unter dem
Wort Struktur verstehen wir das Gefiige, den
Aufbau oder die innere Einrichtung beider
Institutionen. Strukturen haben ordnende
Wirkungen, die recht langlebig sein kénnen.

39 Hacker, 1998

Fir unser gesellschaftliches Leben zéhlen
dazu: Sitten, Gebrduche, Kultur, Familie
und auch die Schule.“° Behinderungen der
Kooperation zwischen Kita und Schule
durch Beharrungstendenzen vorhandener
Strukturen sind in einem Artikel von Hilde
von Ballusek*' zusammengetragen worden.
Darin wird deutlich, dass schon im 19. Jahr-
hundert in Deutschland die Trennung zwi-
schen fUrsorgerischen und schulischen Zu-
standigkeiten existierte. Mit der Einfiihrung
der gesetzlichen Schulpflicht von 1920 wur-
de Schule zwar eine verbindliche Einrich-
tung flr alle Kinder, wahrend die Flrsorge
oder Wohlfahrt, zu der auch der Kindergar-
tenbereich zéhlte, als kompensatorische
Einrichtung fur bestimmte Kinder und Ju-
gendliche galt und der Jugendwohlfahrt zu-
geordnet wurde.

Diese Trennung war anfangs aber keine
strikte, da Lehrer auch in der Wohlfahrts-
pflege tatig waren. Die Trennung von Ju-
gendwohlfahrt und Bildungssystem wurde
letztlich aber durch die Reichsschulkonfe-

40 Schlippe/Schweitzer, 1996; Beitrag von Haken, S.
64-65
41 Ballusek, 06/1994
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renz von 1920 und das 1922 verabschiedete
Reichsjugendwohlfahrtsgesetz  verfestigt.
Eine grotmadgliche Verbindung zwischen
beiden Bereichen wurde von der Mehrheit
der das Gesetz vorbereitenden Ausschuss-
mitglieder abgelehnt. Die Freien Wonhl-
fahrtsverbande lehnten die Integration aus
Angst vor staatlichem Einfluss ab, und die
Vertreter der Schule waren an einer Aus-
grenzung der Jugendwohlfahrtsmaf3nah-
men aus dem Schulwesen interessiert.

Wéhrend des Nationalsozialismus wurden
alle reformerischen Tendenzen zerstort oder
dem staatlichen Interesse untergeordnet.
Nach dem zweiten Weltkrieg entwickelten
sich zwei deutsche Staaten mit unterschied-
lichem Interesse an 6ffentlicher und privater
Erziehung und Bildung.

Die Entwicklung in der DDR

Schon 1946 wurde fUr die Sowjetzone ein
Gesetz zur Demokratisierung der deutschen
Schule erlassen. Es war das erklarte Ziel, die
Unterschiede zwischen den Schichten ein-
zuebnen und gerade den Kindern von Arbei-
tern und Bauern bessere Bildungschancen
zu bieten. Der Kindergarten wurde als Bil-
dungseinrichtung definiert, die Grundschu-
le sollten alle Kinder bis zum 14. Lebensjahr
besuchen.
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Ahnlich wie die Schulen sollten Kindergér-
ten und Horte die Erziehung der Kinder in
demokratischem Sinne und frei von allen
Rassen-, faschistischen, militarischen und
anderen reaktionéren ldeen und Tendenzen
gestalten.

Die Reformpédagogik bestimmte zunédchst
die Lehre an den Schulen. Diese Tendenzen
wurden spdater von der SED-Padagogik ab-
gewertetundder Lehrererhieltdie Funktion
einer politischen Fuhrungskraft.

Mit der Einrichtung betrieblicher Kinder-
gérten wurden berufstatige Mitter entlastet,
gleichzeitig war damit aber auch die Verbin-
dung zwischen der Erziehung der Kinder
und der beruflichen Praxis der Mitter enger
als in vollig separaten Erziehungseinrich-
tungen. Ein Glaubenssatz der sozialistischen
Politik war es, den Gegensatz zwischen Bil-
dung und Erziehung zu lberwinden, denn
Wissensvermittlung stand immer in einem
padagogischen Kontext.

1952 erliel3 die DDR eine Verordnung tber
die Einrichtungen der vorschulischen Er-
ziehung und der Horte. Darin wurde die
Zustandigkeit fur die aul3erunterrichtliche
Betreuung von Schulkindern den Kinder-
tagesstatten auf die Horte als eigenstandige
Einrichtungen Ubertragen. Weil der aul3er-
unterrichtlichen Erziehung ein &hnlicher
hoher Stellenwert wie der schulischen Bil-
dung zuerkannt wurde, wurde 1953 eine
Vereinheitlichung der Ausbildung von Leh-




rern, Pionierleitern, Kindergartnerinnen
und Erziehern in Heimen und Horten be-
schlossen. Im Unterschied zum Lehrer er-
hielt der Heim-/Horterzieher und Pionier-
leiter die Ausbildung und Befahigung nur
fur zwei Unterrichtsfacher. Damit erhielten
die Horterzieherinnen eine vierjahrige Aus-
bildung an den Instituten flr Lehrerbil-
dung, mit der Befédhigung zur Arbeit als Er-
zieherin und der Lehrbefdhigung fir den
Unterricht in der Unterstufe der allgemein-
bildenden Schulen. Eine Aufwertung erhielt
die Arbeit auch durch eine Angleichung der
Bezahlung an die Unterstufenlehrerin und
das gleiche Mitspracherecht im Padagogi-
schen Rat der Schulen.

Hortarbeit war gesellschaftlich der Bil-
dungsarbeit gleichgestellt. Die Wertschéat-
zung der beiden Bereiche zeigte sich noch-
mals 1978 in den Ausbildungsrichtlinien,
nach denen Lehrerinnen und Horterziehe-
rinnen die gleiche Ausbildung erhielten und
erst am Ende des Studiums entschieden
wurde, wer als Lehrerin und wer als Horter-
zieherin an der Schule eingesetzt wurde.
Kennzeichnend fur den Schulhort war auch
die enge Zusammenarbeit von Lehrerinnen
und Horterzieherinnen. Beide Gruppen hat-
ten auch engen Kontakt zu den Eltern zu
halten.

Hindernisse in der Kooperation

Die schul- und jugendpolitische
Entwicklung in der BRD nach 1945

In den Besatzungszonen der Westalliierten
und stérker noch in der 1949 gegriindeten
Bundesrepublik wurde an die vor den Krieg
bestehenden Strukturen angeknipft. Dies
bedeutete eine Aufrechterhaltung der Tren-
nung zwischen Jugendhilfe und Jugendpfle-
ge auf der einen Seite und dem Bildungssys-
tem auf der anderen Seite. Diese Trennung
beinhaltete auch die hierarchische Gliede-
rung zwischen den mit Kindern befassten
Berufsgruppen, insbesondere den Erziehe-
rinnen und Grundschullehrerinnen.

Das Reichsjugendwohlfahrtsgesetz von
1922 bildete die Grundlage fir den Bereich
der Jugendhilfe. Das Bundesgesetz wurde
von den Kommunen in eigener Regie umge-
setzt, unter Wahrung des Subsidiaritats-
prinzips. Tréger der freien Jugendhilfe hat-
ten demnach Vorrang vor den kommunalen
Trégern bei der Beschaffung von Einrich-
tungen der Jugendhilfe und dazu zéhlte
auch der Kindergartenbereich. Der Staat be-
hieltsich ein gewisses Eingriffsrechtvor auf-
grund von Aufsichts- und Finanzierungskri-
terien.

Durch die Vorrangstellung der Wohlfahrts-
verbande gelang es den beiden christlichen
Verbanden Diakonie und Caritas, eine starke
Stellung auf dem Gebiet der Jugendhilfe zu
entwickeln.
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Allerdings bildete Berlin Westeine grof3e Aus-
nahme in dieser Hinsicht. Die Trennung zwi-
schen Jugendhilfe und Bildungssystem blieb
zwar erhalten, das Subsidiaritatsprinzip wur-
de jedoch durch bewusstes staatliches Han-
deln zurlickgenommen als 1955 der Ausbau
der Kindertagesstatten von der SPD zum Re-
gierungsprogramm erklart wurde.

Wahrend die Jugendhilfe aufgrund des
Subsidiaritétsprinzips den privaten Tragern
einen grof3en Spielraum ermdglichte, hatte
der Staat ein deutliches Interesse an
der Ausgestaltung der Bildungspolitik. Das
Schulwesen wurde hierarchisch und elitér
organisiert und Reformansétze der ersten
Nachkriegszeit wurden riickgédngig ge-
macht. Mit Unterstlitzung der CDU gelang
die Férderung der katholischen und evange-
lischen Schule. Die Erhaltung der Bekennt-
nisschule war auch dem damals CDU regier-
ten Nordrhein-Westfalen wichtig. Die Lehrer
hatten die Kinder in allen Unterrichtsfa-
chern im Geiste ihres Glaubens zu erziehen.
Die Bildungsdiskussion der 60er Jahre
konnte einige Neuerungen bewirken: Die
Aufhebung der Trennung von Bildung und
Erziehung wurde in der Diskussion um glei-
che Bildungschancen furalle Kinder und der
von der GEW geforderten Ganztagsschule
erneut thematisiert. Untersuchungen erga-
ben, dass Tagesschulen vor allem von berufs-
tatigen und/oder allein erziehenden Mut-
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tern und/oder Mittern mit mehreren Kin-
dern favorisiert wurden. Aber auch bei an-
deren Mlttern waren Elemente wie Mittag-
essen in der Schule oder Wegfall der Haus-
aufgaben sehrerwiinscht. Die Gesamtschule
mit Ganztagscharakter bot die Losung meh-
rerer Probleme an: Betreuungsangebote
auch fir Kinder berufstatiger Mitter und
spatestmaogliche Selektion.

Dadie Gesamtschule aber die Sekundarstufe
und nicht die Primarstufe betraf, wurde die
Ganztagsbetreuung von Grundschulkin-
dern in diesem Zusammenhang nicht the-
matisiert. So war mit der Bildungsreform
wiederum keine einheitliche Betrachtung
der beiden Bereiche Jugendhilfe und Bil-
dung verbunden.

Die Kinder erhielten mit dem Hort eine dritte
Sozialisationsinstanz neben Familie und
Schule. In Berlin West wurde allerdings 1970
die Gesamtschule zur Regelschule erklart
und die Ganztagsschule flr Grundschuler er-
heblich ausgebaut. Allerdings existierte auch
dort die strikte Trennung zwischen Schule
und,,Freizeitbereich”, womit auch eine Tren-
nung der Aufgaben von Lehrern/-innen und
Erziehern/-innen verbunden war.

Die Trennung der beiden Berufsgruppen
entwickelte sich nach 1945 durch die Verén-
derung in der Ausbildung der Volksschul-
lehrer. Die frlheren Seminare wurden an
Padagogische Hochschulen verlegt, damit




verbesserte sich der Status, die Anerken-
nung und Besoldung der Grundschullehrer.

Im sozialpddagogischen Bereich entstanden

zwei Hierarchieebenen:

e an Fachschulen fur Sozialpadagogik die
Ausbildung zur Erzieherin,

e an Fachhochschulen die akademische
Ausbildung zum Sozialpadagogen.

Die Differenzierung innerhalb des Berufsfel-

des hatte Vorrang vor einer Neustrukturie-

rung der menschenbildenden Berufe.

Fir die gesamte Bundesrepublik gilt seit
1991 das Kinder- und Jugendhilfegesetz, das
den préventiven Charakter weitaus mehr be-
tont. Damit wird der 6ffentlichen Kinderer-
ziehung mehr Gewicht beigemessen als bis-
her. Die Kultusministerkonferenz fordert
eine starkere Zusammenarbeit zwischen Ju-
gendhilfe und Schule, da die sich verandern-
den Bedingungen des Aufwachsens von Kin-
dern auch Auswirkungen auf schulisches
Lernen haben.

Aus der Sicht von Ballusek ist es angesichts
der Starrheit der Burokratien eher unwahr-
scheinlich, dass es zwischen den verschiede-
nen Verwaltungen von Kindergarten und
Grundschule zu einer entsprechenden Ko-
operation kommt.

Die Beharrungstendenzen der aufgezeigten
historisch gewachsenen Strukturen wird
demnach zukuinftig auch immer wieder ein

Hindernisse in der Kooperation

Hindernis in der Zusammenarbeit zwischen
den beiden Institutionen sein.

Organisatorische Probleme

Einer vielfaltigen und fruchtbaren Zusam-
menarbeit stehen eine Reihe organisatori-
scher Probleme im Wege. Hospitationen der
Lehrer/Lehrerinnen im Kindergarten, um
einen Einblick in die Kindergartenwirklich-
keit zu bekommen, die zukUnftigen Schul-
anfanger bereits in ihrem Lebensraum Kin-
dergarten zu erleben, ist vor allem ein
Zeitproblem.

Lehrer vierter Klassen Gibernehmen vielfach
den Anfangsunterricht. Genau diese Lehrer
sind in derselben Zeit, in der sie gefordert
sind, mitdem Kindergarten im Interesse der
Schulanféanger zu kooperieren, mit dem
Ubergang nach der Grundschule beschéftigt
und somit in ihrer Aufmerksamkeit ander-
weitig gebunden.

Einweiteres Problem stellen die Einzugsbe-
reiche von Kindergarten und Grundschule
dar, die sich haufig nicht decken, was zu ei-
ner unibersichtlichen Kooperationsstruk-
tur fihrt. Dardber hinaus sind viele Schulen
nicht in der Lage, zu einem relativ frihen
Zeitpunkt die Lehrkréfte der Anfangsphase
zu benennen, so dass die Kniipfung eines so-
zialen Netzes durch friihzeitige Kooperation
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und Beziehungsanbahnung nicht gewéhr-
leistet werden kann. Die derzeitigen Koope-
rationsbemiihungen, die immer noch ein
zusétzliches Engagement der beteiligten Pa-
dagogen darstellen, sind durch Entlastungs-
stunden nicht abgedeckt.

In den kooperierenden Institutionen ist aus-
reichende personelle und materielle Aus-
stattung fur eine fruchtbare Zusammenar-
beit nicht gewéhrleistet, welches ein nicht
zu unterschétzendes Hindernis darstellt.

Dariiber hinaus entstehen Kooperations-
hindernisse, wenn die Zusammenarbeit zu
aufwéndig organisiert wird, wenn alle Betei-
ligten die zeitlichen Ressourcen daflir nicht
haben und die Kooperation durch langwie-
rige und umstandliche Gespréchsregeln er-
schwert wird, die Gruppen, die aufeinander
treffen, zu grof3 sind und ungunstige Zeit-
punkte, die stark ins Privatleben hinein rei-
chen, gewahlt werden.
Motivationsprobleme sind dann oftmals die
Folge von Koordinierungsproblemen. Aufge-
blahte Kooperationstreffen sind ein Stolper-
stein auf dem Wege zu einer Kooperation, die
langfristig verankert werden soll. Sowohl
Erzieherinnen als auch Lehrer/Lehrerinnen
haben erst einmal genug mit ihrer téglichen
padagogischen Arbeit zu tun und eine zusétz-
liche Kooperation ist oftmals nur durch Uber-
stunden zu erkaufen. Dies ist ein Zustand, der
nicht weiter geduldet werden kann.
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Fehlendes Problembewusstsein
auf beiden Seiten

Ein weiteres Hindernis bezlglich der Zu-
sammenarbeit von Kindergarten und
Grundschule ist die Kompetenzfrage. Sie be-
zieht sich sowohl auf das Wissen von der Ma-
terie Ubergang, wie auf die Einschatzung der
Bedeutung des Problems. Die beiden Fakto-
ren hdngen zusammen, da mit dem Einblick
in die Zusammenhange die Einschatzung
der Bedeutung wachst. 42

Das Wissen um die Entwicklungsférderung
von Kindern bei Berilicksichtigung von
Ubergangen im Kindesalter ist bei beiden Pa-
dagogengruppen wenig ausgebildet, ebenso
wenig das Wissen um das Erfordernis der
Knupfung eines sozialen Netzes fur die
Schulanfanger durch Kooperation und Be-
ziehungsanbahnung (siehe Kapitel I).
Unwissenheit Uber die Bedeutung des The-
mas Zusammenarbeit trifft beide P&dago-
gengruppen, sie muss auf dem Wege der
Fortbildung abgebaut werden.

Daruber hinaus muss der Stellenwert der
Zusammenarbeit bereitsin der Erzieher- wie
Lehrerausbildung verankert werden. In
Deutschland sind Jugendhilfebereich und
Schulbereich strikt voneinander getrennt.
Erzieherinnen und Lehrer/-innen haben in
der Ausbildung und der Organisation ihrer

42 Hacker, 1998




Einrichtungen keine Berlhrungspunkte,
sie werden vollig verschieden ausgebildet
und lernen kaum etwas Uber die je andere In-
stitution. Abhilfe kdnnten hier gemeinsame
Fortbildungen sowie ein zielorientiertes
mehrwochiges Praktikum im jeweiligen an-
deren Bereich schaffen.

Unterschiede im Status, Selbst-
verstandnis und Selbstbewusstsein

Unterschiedliche Ausbildungsgédnge und
Ausbildungsbedingungen mit unterschied-
lichen Vergutungen wie das unterschiedli-
che Bild, das sich die Offentlichkeit von den
beiden Institutionen Kindergarten bzw.
Schule macht, haben in den Kdpfen der Be-
troffenen zu Unterschieden im Status, im
Selbstverstdndnis und damitauch im Selbst-
bewusstsein geflihrt. Vorurteile und gesell-
schaftlich gewachsene Einstellungen sind
als Hindernisse und Schwierigkeiten nicht
immer manifest latent, aber um so wirksa-
mer und wirkungsvoller. Dieser Umstand ist
der psychologische Hintergrund und die
Keimzelle fr Ungereimtheiten und Reser-
viertheiten, ja, fir Missverstdndnisse im
Umgang miteinander.*®

Von der Kindergartenseite her kann erwar-
tet werden, die Schule mdglichst wenig vor-

43 Hacker,1998
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urteilsbelastet wahrzunehmen und sich auf
die aktuelle Schulwirklichkeit einzustellen.
Das giltebenso fiir die Einstellung der Schu-
le zum Kindergarten. Schulvorbereitung ist
nicht Aufgabe des Kindergartens, auch das
letzte Kindergartenjahr soll dem ,,Genuss
der Gegenwart“#4 gewidmet sein. Eine ,Wa-
genburg-Mentalitat“#® blendet jedoch aus,
dass Elementar- und Primarbereich als auf-
einander folgende Stufen im Bildungswesen
und Abschnitte im Leben von Kindern und
Eltern untrennbar miteinander verbunden
sind.

Eswérewlnschenswert, wennesals Aufgabe
der Professionellen in beiden Bereichen
verstanden wirde, Unterstellungen und
Vorurteile zu prifen und zu Gberwinden.
Eine Aufgabe auch fur die Fortbildung in
beiden Bereichen, hierzu die entsprechende
Plattform zu bieten.

Unterschiedliche institutionsspezifi-
sche Leitvorstellungen

Wie im Kapitel | belegt, haben sich die insti-
tutionseigenen Leitvorstellungen der Sozi-
alpadagogik bzw. der Schulpadagogik in den
letzten Jahren zwar angendhert, sie sind
aber nicht deckungsgleich. Die Sichtweisen

44 FaustSiehl, 2001
45 Faust-Siehl, 2001
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beziiglich Bildung und Erziehung in beiden
Bereichen sind nicht vollig kontrér, bieten
jedoch noch viel Spielraum flr Missver-
standnisse und Irritationen. Das wird beson-
dersdeutlich in der Frage der Schulféhigkeit
und Schulvorbereitung. Auch in diesen bei-
den Fragen begegnen sich sozialpadagogi-
sche Fachkrafte und Lehrer und Lehrerin-
nen mit verschiedenen Leitvorstellungen,
die einem jeweils anderen Selbstverstandnis
entspringen. Im Verstandnis des Kindergar-
tenbereiches (heute noch breit vertreten)
bedarf es zur Schulféhigkeit keiner beson-
deren Forderprogramme und MalZnahmen,
beinhaltet doch die Kindergartenzeit mit ih-
ren padagogischen Inhalten Vorbereitung
auf das Leben und somit auch den néchsten
Lebensabschnitt Schule. Den Kindern
mochte der Kindergarten auf der Linie
Korczaks ein Recht auf den ,,heutigen Tag*
zugestehen, ohne direkte Verwertbarkeit fur
den néchsten Lebensabschnitt Schule.

Die Schule dagegen fordert eine Anschluss-
fahigkeit auf das Anfangsniveau der Grund-
schule und eine starkere Ausrichtung des
letzten Kindergartenjahres auf die Schul-
vorbereitung. In der Frage der Schulvorbe-
reitung und Schulféhigkeit als Beispiel fur
institutionseigene Leitvorstellungen gibt es
bisher noch keinen tragfahigen Konsens
zwischen beiden Bereichen Kindergarten
und Schule und dies stellt ein Hindernis in
der Kooperation dar. Der Eigengeist der In-
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stitution wirkt noch immer bremsend. “6 Als
Ergebnis der PISA-Studie sind beide Bil-
dungskonzepte — im Kindergarten wie im
Schulbereich — stark in der Diskussion u.a.
auch im Hinblick auf ihre Anschlussféhig-
keit. Institutionseigene Leitvorstellungen
werden sich relativieren lassen missen.

Fehlende Unterstiitzung durch
Aufsichtsbehorden und Trager

Wie bereits im Kapitel | unter Rechtlichen
Grundlagen aufgezeigt, haben viele Bundes-
lander das Erfordernis der Zusammenarbeit
lediglich durch Empfehlungen betont,
denen kein gesetzlich verankertes Koopera-
tionsgebot zugrunde liegt. Auf diesem Hin-
tergrund sehen die Aufsichts- und Trager-
behdrden auch keine Veranlassung, die
Kooperationshemihungen durch klar for-
mulierte Erwartungenandie Einrichtungen
in ihrer Zustandigkeit abzustttzen.

Weder im Kindergartenbereich noch im
Schulbereich stellt die Kooperation zwi-
schen Kindergarten und Grundschule ein
Qualitatskriterium dar, was im Zusammen-
hang mit Qualitatsentwicklung und Quali-
tatssicherung sehr verwundert und die Be-
liebigkeit der Zusammenarbeit geradezu
fordert.

46 \acker, 1998




Die Aufsichts- und Tragerbehdrden sind da-
gegen in der Verantwortung, die Kooperati-
onshemuhungen offiziell zu unterstiitzen
und abzusichern, damit diese gegentber der
Offentlichkeit, vor allem den Eltern, legiti-
miert sind und den padagogischen Stellen-
wert erhalten, der ihnen im Interesse der
Kinder (eines Ubergangs ohne Briiche und
Risiken) zukommt.

Die jeweiligen Ministerien sind hier auf-
gefordert, die Kooperationsbemiihungen
nicht nur durch Empfehlungen zu betonen,
die lediglich Appellcharakter haben, son-
dern durch verbindliche Kooperationsgebo-
te, die auch fur die Praxis handlungsleitend
sind.

Ob die Ergebnisse der PISA-Studie einen Re-
formdruck auslésen, der sich auf die Ver-
bindlichkeit des Zusammenwirkens von
Kindergarten und Grundschule auswirkt,
bleibt abzuwarten. Die Verbindlichkeit der
Kooperationbeider Bereichesollte eine Kon-
sequenz aus den Ergebnissen der PISA-Stu-
die sein, da nur auf dem Wege der Koopera-
tion, wie im Kapitel | vorgestellt, Bildungs-
ressourcen ausgeschopft werden konnen.

Wenig konkret gefasste
Kooperationsgebote

Wie in Kapitel | bereits belegt, ist die Zusam-
menarbeit von Kindergarten und Grund-

Hindernisse in der Kooperation

schule noch immer der Beliebigkeit preisge-
geben und dem zusdtzlichen Engagement
der P&dagogen in beiden Bereichen Uberlas-
sen. Die Ursache liegt in den wenig konkret
gefassten Empfehlungen zur Zusammenar-
beit und der fehlenden Rechtsverbindlich-
keit. Demzufolge wissen die Kooperations-
partner zu wenig Uber Kooperationsformen
und sehen nicht die Brisanz der Aufgaben-
stellung.%” Ein Hauptgrund ist allerdings,
dass in den Empfehlungen nur ein Rahmen
vorgegeben ist, der erst durch hinreichend
konkrete Anregungen ausgefullt werden
muss. Nur auf dem Hintergrund gesetzlich
verénderter Kooperationsgebote sowohl im
Kita-Gesetz als auch im Schulgesetz veran-
kert und durch den Erlass von Vollzugshin-
weisen oder Empfehlungen konkretisiert,
die die zusténdigen Ressorts gemeinsam he-
rausgegeben haben, kénnen die Aufsichts-
behdrden im Kindergarten wie im Schulbe-
reich die Verbindlichkeit der Umsetzung
einfordern.

Schule und Kinder- und Jugendhilfe miissen
lernen, sich als Institutionen in einem Netz
von Sozialisationsfeldern zu verstehen, mit
klaren Zustandigkeitsgrenzen aber ebenso
klaren Verbindungen und dem Willen zur
Kooperation.“®

47 Hacker, 1998
48 Zehnter Kinder- und Jugendbericht, 1998
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Ergebnisse einer Befragung in Kinder-
garten und Grundschulen

Allen Kindergérten und Grundschulen im

Kreis Paderborn wurde ein Fragebogen mit

offenen Fragen angeboten, die auf mdgliche

Hindernisse und Schwierigkeiten in der Zu-

sammenarbeit ausgerichtet waren. Es wur-

den Hindernisse und Schwierigkeiten auf

der

= personalen Ebene,

= der organisatorisch-institutionellen Ebe-
ne und

« aufderfachlichen Ebene sowie Vorschlage
zuihrer Behebung (indendreiBereichen)
angefragt.

Der Riicklauf der Befragung war insgesamt

zufrieden stellend und ermdglicht das Ein-

blenden von Aussagen tber Hindernisse und

Schwierigkeiten, die von den Paddagogen/Pa-

dagoginnen in Kindergarten und Grund-

schule gesehen werden.

Es Uberrascht, dass auf der Schulseite in al-

len 3 Bereichen von Y/5 der Befragten keine

Hindernisse benannt werden.

Hier nun eine Auswahl der Befragungser-

gebnisse:
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Hindernisse und Probleme aus Sicht der
Schule

Aus der Sicht der Schulleiter/-innen der

Grundschulen wird auf der personalen wie

auf der organisatorisch/institutionellen

Ebene sehr hdufig das Zeitproblem benannt,

welches ein Hindernis in der Zusammenar-

beit darstellt:

« begrenzte Arbeitszeit von Erzieherinnen
und Lehrer/innen

« fehlende Zeit, sich noch mit der Kinder-
gartenarbeit auseinander zu setzen, daim
Moment auch im Grundschulbereich
Neuerungen auf die Kollegen einstrémen

< jede einzelne Person ist zeitlich sehr ein-
gebunden, so dass sich eine Zusammen-
arbeit auf ein Minimum reduziert

« der Zeitaufwand bei der Terminkoordi-
nation

Von den Schulleitern/Schulleiterinnen der

Grundschule werden auf der organisato-

risch-institutionellen Ebene folgende Hin-

dernisse und Schwierigkeiten benannt:

= Datenschutz: man muss die Kinder auch
beim Namen nennen dirfen

e Zuordnung Schule-Kindergarten: durch
die freie Kindergartenwahl und die dage-
gen stehende gebundene Schulzuwei-
sung muss fast jede Schule mit 5-6 Kin-
dergdrten in Kontakt treten, was einen in-
tensiven Austausch erschwert




= Wenig Klarheit Gber die Notwendigkeit
der Kooperation, zu wenig Kenntnis Giber
den Bildungsauftrag des Kindergartens.

Auf der fachlichen Ebene wird an Hindernis-
sen und Schwierigkeiten von der Schulseite
vorgebracht:

e FUrSchulenistesschwierig, dass die Kin-
dergdrten oft sehr unterschiedliche Kon-
zepte haben und dass aus Sicht der Schule
teilweise zu wenig im Kindergarten auf
die Anforderungendes 1. Schuljahreshin-
gearbeitet wird.

= Bei den Erzieherinnen ist zu wenig Fach-
kompetenz bei der Diagnostik von Friih-
schéaden, Behinderungen oder individuel-
len Entwicklungsrickstdnden vorhanden,
sowie fehlende Anleitung entsprechender
Maf3nahmen zur Behebung der festgestell-
ten Storungen.

« Fehlende Information bei den Erzieherin-
nen im Hinblick auf die schulischen Vor-
aussetzungen (Feinmotorik, Grobmoto-
rik, visuelle Wahrnehmung).

< Die Ziele und Inhalte der jeweiligen Ein-
richtung sind nicht hinlénglich bekannt.

e Geringe Kenntnisse der Lehrer/-innen
Uber Inhalte und Ziele der Kindergarten-
arbeit.

e Die gesetzlichen Grundlagen und die me-
thodisch/didaktischen Vorgehensweisen
sind auf beiden Seiten zu wenig zur
Kenntnis gebracht worden.

Hindernisse in der Kooperation

An Vorschldgen zur Behebung der Hinder-

nisse und Schwierigkeiten wird von der

Schulseite her eingebracht:

< Entlastungsstunden fur einen Ansprech-
partner in jeder Schule

» Gegenseitige Information Uber Ziele und
Wege der entsprechenden Arbeit

e Einen festen Ansprechpartner von der
Kindergarten- wie von der Schulseite

* RegelméRige Gesprache nicht nur zwi-
schen Kindergartenleiterin und Schullei-
tung

e Austausch Kindergartenteam — Lehrer
der Anfangsklasse, Besuch des Lehrersim
Kindergarten, Austausch Uber die Schul-
erfahrungen der Erstkléssler 6 Wochen
nach Einschulung

= Gesellschaftliche Aufwertung der Zusam-
menarbeit, durch qualifiziertere Ausbil-
dung auf beiden Seiten wird die Situation
verbessert

= Unburokratisches Verwirklichen von Ver-
besserungsvorschldgenausder Praxisund
Entlastungsstunden fir die Padagogen
auf beiden Seiten

= Zielvereinbarungen der Kooperationdurch
beide Ministerien, von dort Ausformu-
lierung von Erwartungen, Zielen und Ver-
fahrensweisen der Evaluation der Koopera-
tion

« Einewechselseitige Wahrnehmungder je-
weiligen Arbeit mitihren verédnderten An-
forderungen in regelméRigen Abstdnden
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e Zu einem Konferenztermin mit entspre-
chender Thematik die Erzieherinnen ein-
laden

< Wohnortnahe Zuweisung der Kindergéar-
ten

< Vertrauliche Gesprache Uber die Kinder
sollten ohne Zustimmung der Eltern
moglich sein

e F0r die Schule wére es winschenswert zu
wissen, was besonders im letzten Kinder-
gartenjahr gemacht wird (Themenberei-
che)

< Kennenlernen von Richtlinien des Kin-
dergartens und der Grundschule

« Gemeinsame Konferenz mit fachlichem
Hintergrund

< Angleichung der padagogischen Schwer-
punkte und Ziele in Kindergarten und
Grundschule auf Landesebene

» Austausch Kindergartenkonzept — Schul-
programm, Austausch Uber Schwerpunk-
te der Arbeit des 1. Schuljahres, Hospita-
tionen um die jeweilige padagogische
Arbeit nachvollziehen zu kénnen

e Austausch Uber fachliche Themen, ge-
meinsame Elternabende

e Erhohung der fachlichen Standards ins-
besondere im Erzieherinnenaustausch

Die Ergebnisse der Befragung bestatigen die

in diesem Kapitel aufgezeigten Hindernisse
und Schwierigkeiten der Kooperation. Die
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Hauptursachen*® klingen auch in den Be-
fragungsergebnissen an:

a) Strukturelle Ursachen, wie

< die Distanz zwischen den Berufsgruppen
der Erzieherinnen und der Lehrerinnen

» dasZusammentreffen von zwei Stufen des
Bildungssystems, die in Deutschland bis
indie organisatorischen Einzelheitenvon
eigenen GesetzméRigkeiten bestimmt
sind

e Kontinuitat als Organisationsprinzip
spielt eine relativ geringe Rolle. Elemen-
tar- und Primarbereich sind nicht auf An-
schlussféhigkeit hin konzipiert.

b) das Zusammentreffen unterschiedlicher
~Philosophien®.

Hindernisse und Probleme aus Sicht der
Erzieherinnen

Aus Sicht der Erzieherinnen wird auf der

personalen wie auch auf der organisato-

risch-institutionellen Ebene hdufig das Zeit-

problem genannt

e Das Stundenkontingent der Erzieherin-
nen ist so knapp bemessen, dass einfach
die Zeit fehlt.

e Mangels Zeit ist das Kennenlernen der
Lehrer schwierig.

49 Hacker, 1998




e Zuwenig Zeit flr Austausch zwischen Er-
zieherin und Lehrer/-in.

Dartber hinaus wurde auf der personalen

Ebene von den Erzieherinnen angemerkt:

= Haufiger Personalwechsel — junge Kolle-
ginnen haben eine starke Hemmschwelle
im Umgang mit Lehrern

* Wenig Interesse seitens der Schule

= Keineodergeringe Akzeptanz desanderen
Berufsstandes

e Unterschiedliche Lehrer haben unter-
schiedliche Vorstellungen von der Not-
wendigkeit der Zusammenarbeit.

Von den Erzieherinnen wird auf der organi-

satorisch-institutionellen Ebene neben dem

Zeitproblem als Hindernis benannt:

< Organisation von Zusammenarbeit wird
haufig auf das Kindergartenpersonal ab-
geschoben.

< Jede Einrichtung hat ihr Arbeitsumfeld,
das heif3t wenig Beriihrungspunkte.

< KinderderEinrichtungbesuchendreiun-
terschiedliche Schulen.

e Schule ist am anderen Ort, daher kein di-
rekter Kontakt zum Lehrer.

Auf der fachlichen Ebene wird an Hindernis-

sen vorgebracht:

e Ausbildung ist nicht verknupft, altere
Lehrer haben wenig Einblick in die Kin-
dergartenarbeit, kennen den Bildungs-
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auftrag nicht, Hospitation in der Schule
ist unerwiinscht.

e Unterschiedliche Ansichten bezlglich
Ziele und Methoden von Erziehung und
Bildungsauftrag.

= Wenig Austausch seitens der Schule Gber
Konzepte oder die Entwicklung einzelner
Kinder.

An Vorschlagen zur Behebung der Hinder-
nisse und Schwierigkeiten wird von der Kin-
dergartenseite her eingebracht:

Auf der personalen Ebene;

< Informationen Uber die jeweilige Ausbil-
dung

< Kennenlernnachmittage, -abende

= Kindergérten, die zur selben Schule ge-
héren, kénnten sich zusammentun und
eine Kraft benennen, die fir die Zusam-
menarbeit zustidndig ist, Kontakt pflegt
und einrichtungsubergreifend informiert

e Besuch einzelner Lehrer in der Einrich-
tung, um einen Einblick zu erhalten

< Ein hdheres Stundenkontingent

Auf organisatorisch-institutioneller Ebene:

= Ubergangsmodelle andenken

< Die Anzahl der Treffen flr die Zusammen-
arbeit sollte festgelegt werden

* Gemeinsame Fortbildungen, z.B. zum
Arbeitskreis der Erzieherinnen auch eine
Einladung an die Schule schicken
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= Verpflichtung von regelmaRigen Treffen,
die wechselweise von beiden Institutio-
nen vorbereitet werden

Auf der fachlichen Ebene:

» RegelméRige Fachgesprache Uber Kin-
dergartenarbeit, Regeln und Erziehungs-
stile als Pflicht

< Besuche von Referendaren und P&dago-
gen im Kindergarten, gemeinsame Kon-
ferenzen zum gegenseitigen Verstandnis
und Kennenlernen

« Hospitationsmoglichkeiten flr Erziehe-
rinnen sollten von der Schule angeboten
werden (Regelangebot)
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Im Vergleich zur Schulseite, wo ein Drittel
der Lehrer/-innen keine Probleme sehen,
sind es bei den Erzieherinnen ca. 20 %, diein
der Zusammenarbeit keine Hindernisse an-
geben.

Die verantwortlichen Bildungspolitiker, die
fur eine Kooperation zustandigen Ministe-
rien sind aufgerufen, entsprechende Rah-
menvorgaben zur Behebung der Hinder-
nisse und Schwierigkeiten zu schaffen und
daftir Sorge zu tragen, dass die Kooperation
von der Beliebigkeit in eine Verbindlichkeit
Uberfuhrt wird.




Kapitel IV
Anlasse zur Kooperation

adagogen/Padagoginnen in Kindergar-
ten und Grundschule, die die padagogi-
sche Notwendigkeit der Zusammenarbeit
nachvollziehen kdnnen und kooperieren
wollen, ohne auf gesetzliche Verbindlichkeit
zu warten, bieten sich eine Vielzahl von Ko-
operationsanlassen. Diese kénnen drei Be-
reichen zugeordnet werden:
- Kooperationsanlasse mit Blick auf die
Schulanfénger
= Kooperationsanlasse mit Blick auf die El-
tern der Schulanfanger
« Kooperationsanlasse mit Blick auf die Ko-
operationspartner
« Kooperationsanlasse mit Blick auf die ge-
setzlichen Grundlagen

Auf einige Kooperationsanldsse wird naher
eingegangen, dasie im Hinblick auf das Leit-
ziel der Kooperation (Entwicklungsforde-
rung durch Berticksichtigung von Ubergan-
gen im Kindesalter) sehr bedeutsam sind.

Kooperationsanlasse mit Blick

auf die Schulanfanger

= Fragen der Kinder hinsichtlich der bevor-
stehenden Einschulung

e Die schularztliche Untersuchung und die

Weichenstellung fiir die Schulféhigkeit

e Kinder des 1. Schuljahres besuchen mit
ihrem Lehrer den Kindergarten

e Der Lehrer/die Lehrerin der Anfangsklas-
se besucht den Kindergarten

< Die Schulanfanger besuchen die Schule

e Der Lehrer/die Lehrerin der Anfangsklas-
se informiert sich im Kindergarten Gber
die Lernerfahrungen der Schulanfanger
und Uber die Bildungsgelegenheiten, die
ihnen eréffnet wurden/werden

e Einstimmung der Schulanfédnger auf den
neuen Lebensbereich Schule und Férde-
rung der Schulfahigkeit

< Korrespondenzen und Patenschaften

< Die Gestaltung des 1. Schultages

e Gemeinsam nutzbare R&ume, AulRen-
spielflachen, Materialien

e Gemeinsame Feste, Ausflliige, Gottes-
dienste, Projekte, Unternehmungen

Kooperationsanlasse mit Blick auf

die Eltern

e Fragen der Eltern beztglich der Schulfé-
higkeitihres Kindes und der bevorstehen-
den Einschulung

< Informationsabende flir Eltern der Schul-
anfanger
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e Elternmitwirkung im Hinblick auf die
Einschulung und die Gestaltung des 1.
Schultages

Kooperationsanlasse mit Blick

auf die Kooperationspartner

= Beratende Funktion der Erzieher/-innen
hinsichtlich Fragen der Schulfahigkeit

e Personelle ,Verzahnung* der péadagogi-
schen Bezugspersonen durch Hospitatio-
neninderNachbarschule/im Nachbarkin-
dergarten

* Gemeinsamer Austausch ber Modalita-
ten einer engeren Zusammenarbeit hin-
sichtlich der Schulkinderbetreuung: Im
Hort, im Schulkinderhaus, im Schulkin-
dergarten und anderen Betreuungsfor-
men

e Gesprachskreise Lehrer/-innen und Er-
zieher/-innen

e Gemeinsame Fortbildungen und Teilnah-
me an der Fortbildung des Kooperations-
partners

Kooperationsanlasse mit Blick

auf die gesetzlichen Grundlagen

e Umsetzung der gesetzlichen Grundlagen
und der Tragererwartungen

e Einlésung bildungspolitischer Erwartun-
gen
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Kooperationsanlasse mit Blick auf
die Kinder

Der Entwicklungsprozess eines Kindes
nimmt keine Ricksicht auf die jeweilige pa-
dagogische Institution, die gerade besucht
wird, und deshalb waren Ubergiange ohne
Briche und Risiken zwischen benachbarten
padagogischen Einrichtungen eine zwangs-
laufige Konsequenz (Hauzenberger 1994).
Die Realitéat vermittelt jedoch in vielen Fél-
len noch den Eindruck, als gabe es kaum ei-
nen Anlass, aufeinander einzugehen und
Uber personliche wie institutionelle Kontak-
te zum Wohl des Kindes und seiner Entwick-
lungsférderung — soweit als nétig und moég-
lich—pédagogisch wirksam zu werden (Hau-
zenberger 1994).

Fragen der Kinder zur Einschulung

Um ein realistisches und positives Bild von
Schule entstehen zu lassen, muss das Kind
vielfaltige Informationen tber die neue In-
stitution erhalten. Nur eine enge Koopera-
tion von Kindergarten und Grundschule
schafft in Kenntnis der konkreten Verhélt-
nisse jene Voraussetzungen, die den Startins
Schulleben erleichtern.°

50 Hacker, 1998




Jedes Kind wird im Hinblick auf Schule freu-
dige Aspekte nennen kdnnen. Neben dem
Erlernen des Rechnens, Lesens und Schrei-
bens freuen sich zuktinftige Schulanfanger
auf die Pausen, auf das Spielen mit dem
Freund, auf das Turnen, auf null Fehler, auf
keine Hausaufgaben usw. Aber auch Angste
sind vorhanden, die thematisiert werden
sollten. Schulanfanger &ngstigen sich vor
den groR3en, wilden Kindern auf dem Schul-
hof, vor schlechten Noten, vor dem Hinfallen
aufdem grof3en KlettergerUst, davor, falsche
Hausaufgaben gemacht zu haben usw. Die
Fragen und Aussagen der Kinder kénnen
von den Erzieherinnen festgehalten und an
den Rektor/die Rektorin oder die zukUnftige
Lehrerin/den zukUnftigen Lehrer in schrift-
licher oder miindlicher Form gerichtet wer-
den.

Schularztliche Untersuchung und
Schulfahigkeit

In Nordrhein-Westfalen ist die schulérztli-
che Untersuchung gesetzlich vorgeschrie-
ben.%' Anhand der in groRen Teilen Nord-
rhein-Westfalens standardisiert ablaufenden
Untersuchung kann der Schularzt/die
Schulérztin durch Anwendung von aner-

51 Bereinigte Amtliche Sammlung der Schulvorschrif-
ten BASS 2001/2002 § 3 Abs. 2
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kannten Testkriterien wichtige Informatio-
nen zum jeweils erreichten Entwicklungs-
stand geben.

Nach Absprache mit den Erziehungsberech-
tigten wird das Ergebnis der Schulanfanger-
untersuchung als Entscheidungshilfe flr
die Beschulungsform an die zusténdige
Grundschule weitergegeben. Erhebliche Be-
denken des Schularztes/der Schulérztin ge-
gen die Einschulung fihren in der Regel zur
Zuruckstellung des Kindes durch die Schul-
leiterin/den Schulleiter.

Bei nicht eindeutigen schuldrztlichen Gut-
achten als Entscheidungshilfe fur die Be-
schulungsform oder bei Irritationen der EI-
tern Uber das Ergebnis wird ein Gesprach
Schule-Schularzt-Kindergarten erforder-
lich. Die Erzieherinnen des Kindergartens
kénnen ihre Kenntnisse zum Entwicklungs-
stand des Kindes (im Altersvergleich) ein-
bringen, damit die Weichen im Hinblick auf
Einschulung oder Zurtckstellung vom
Schulbesuch richtig gestellt werden.

Die Grundschule sollte die Fachkréfte des
Kindergartens bei Fragen der Schulféhig-
keit der Kinder horen, da die Erzieherinnen
die Kinder langerfristig beobachtet haben
und mit ihrer Einschdtzung und ihren Be-
funden helfen kdnnen, vor allem dann, wenn
Zweifel an der Schulféhigkeit bestehen. Was
die Erzieherin von den ihr anvertrauten
Schuldaten der Lehrkraft mitteilt, ist vorab
mit den Eltern abzustimmen. In jedem Fall
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bedarf die Informationsweitergabe an die
Schule auch der schriftlichen Einwilligung
der Eltern, die zu Beginn des Einschulungs-
verfahrens einzuholen ist.

Besuch aus dem ersten Schuljahr

Zur Einstimmung der Kinder auf den neuen
Lebensbereich Schule eignet es sich, dass
der Lehrer/die Lehrerin des 1. Schuljahres
mit Kindern des 1. Schuljahres den Kinder-
garten besucht. Uber Schule wird da-
durch umfassender informiert, weil
die Schulerperspektive einbezogen
ist. Gegebenenfalls kénnen die Schul-
kinderauch vonihrem 1. Schultag er-
zdhlen, wie sie mit Neugierde, Erwar-
tungen und Angsten fertig geworden
sind. Sie kdnnen mitteilen, was sie
bisher inder Schule schon gelernt ha-
ben und was ihnen an Schule Spal3
macht. Ein vielfaltiges und positives
Bild von Schule zu vermitteln, ist das
Hauptanliegen  dieses  Besuches.
Durch diesen Besuch kann die Freude
und Erwartung auf die Schule erhéht
werden. %2

Die Lehrerin besucht die Schulan-
fanger

Sobald im Lehrerkollegium geklart
ist, wer die Anfangsklasse Uber-
nimmt, ist es im Hinblick auf die
Knipfung eines sozialen Netzes

52 acker, 1998




durch Kooperation und Beziehungsanbah-
nung unverzichtbar, dass der Lehrer/die
Lehrerin die Schulanfanger im Kindergar-
ten besucht.

Wie aus der Praxis berichtet, haben die
Schulanfanger insbesondere auch Fragen
zur Person des Lehrers/der Lehrerin. Sie
mochten gern wissen, ob sie einen Lehrer
oder eine Lehrerin bekommen, ob er/sie alt
oder jung ist, ob er/sie streng ist und viele
Hausaufgaben aufgibt, ob sie in der Schule
auch zur Toilette auRerhalb der Pausen ge-
hen dirfen, frihsticken dirfen wie im Kin-
dergarten, die Grof3en sie auf dem Schulhof
nicht herumschubsen usw. %3

Die Fragen der Kinder mussen aufgegriffen
und die Beziehungen der Schulanfdnger
zum Lehrer/zur Lehrerin angebahnt wer-
den. Kinder und Lehrkraft mussen sich mit-
einander so vertraut machen, dass sie sich
gegenseitig einschatzen kénnen. Zu dieser
Beziehungsanbahnung ist der erste Besuch
der Lehrkraft ein erster Schritt und in seiner
Tragweite nicht zu unterschatzen.

Damit dieser erste Besuch des Lehrers/der
Lehrerinim Kindergarten auch dem Ziel der
Beziehungsanbahnung entspricht, ist es
wichtig, dass der Besuch von beiden Koope-
rationspartnern gemeinsam voriberlegt
und gestaltet wird. Die gemeinsame Gestal-

53 Fragen der zukUnftigen Schulanfanger, erhoben im
Kindergarten Lichtenau-Husen
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tung sollte auf das Leitziel der Beziehungs-
anbahnung inhaltlich ausgerichtet werden.
Beide Kooperationspartner sind hier mit ih-
ren padagogischen ldeen und ihrer Kreati-
vitat gefragt. Sollte der Lehrer/die Lehrerin
der Anfangsklasse nicht friihzeitig fest ste-
hen, so kann der Rektor/die Rektorin stell-
vertretend den Part des Besuches im Kinder-
garten Ubernehmen. Der Besuch darf im
Interesse der Kinder, ihrer Fragen und ih-
rem Eingebettetsein in ein soziales Netz von
personalen Beziehungen wegen organisato-
rischer Defizite nicht ausfallen. Wie schon
im Kapitel | herausgestellt, mussen die
Schulanfanger eingebettet sein in ein Netz
von personalen Ressourcen, die dem Kind
die Bewaltigung neuer Entwicklungsaufga-
ben und neuer Herausforderungen, wie den
Ubergang in die Schule, erleichtern.

Schulanfanger besuchen die Schule

Mit dem Wechsel vom Kindergarten zur
Grundschule veréndert sich die Lebenswelt
des Kindes. Die Schule zeichnet sich aus
durch eigene Kriterien der Zugehdrigkeit,
eines bestimmten Rollenstatus, Beziehun-
gen und Tatigkeiten. %

In der Auseinandersetzung mit dem bevor-
stehenden Schulanfang kénnen sich daher

54 Bronfenbrenner, 1981
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starke Gefuihle, zuweilen auch Stress beim
zukunftigen Schulkind entwickeln.

Im Rahmen der Kooperation von Kindergar-
ten und Grundschule ist darum ein Besuch
der neuen Institution im letzten Kindergar-
tenjahr sehr wichtig. Die neue Umgebung
mit der vertrauten Kindergruppe und der
Erzieherin zu erkunden, férdert die Sicher-
heit und das Selbstvertrauen beim Kind.
Planung und gemeinsame Absprachen zwi-
schen Erzieherin und Lehrkraften tragen
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zum guten Gelingen dieses ersten Schulbe-
suchs bei. Dabei ist zu berticksichtigen, dass
die Kinder Kenntnis von der spezifischen
Kultur der Schule erhalten, dass sie die un-
terschiedlichen Raume und deren Funktion,
sowie unterschiedliche Personen und deren
Aufgaben kennen lernen.°

Beim Schulbesuch erfahrt das Kind, dass
sich der Schulalltag zwar vom Kindergar-

55 Griebel/Niesel, 2002




tenalltag unterscheidet, jedoch bestimmte
Verhaltensregeln, Unterrichtsformen und
Rituale gleich bleiben. Eserhélteinenersten
Einblick in den Unterrichtsablauf, lernt
Schulmaterialien kennen und hat die Mog-
lichkeit, sich noch offene Fragen von der
Lehrperson, den Schilern und der Erziehe-
rin beantworten zu lassen.

Dem Kindergartenkind bedeutet es sehr viel,
in einer Schulstunde selbst aktiv zu sein und
einfache Arbeitsauftrége ausfihren zu diir-
fen. Dies kdnnen bestimmte kinstlerische
Produkte sein, die dann den Klassenraum
amersten Schultag schmuicken und die neue
Umgebung bekannter machen. In jedem
Falle sollte der Besuch Angste abbauen und
Lust auf Schule machen.%®

Lernerfahrungen und die Bildungs-
geschichte der Schulanfanger

Im Hinblick auf die Ausschépfung von Bil-
dungsressourcen ist es unverzichtbar, dass
im Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule ein Austausch zwischen Lehrer/Leh-
rerin und Erzieherinnen des Kindergartens
erfolgt Gber das, was die Schulanfdnger an
Kompetenzen, Kenntnissen und Erfahrun-
gen in die Schule mitbringen. Diese Erwar-

56 Padagogisches Institut Bozen, Briicken bauen,
1996
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tung steht in einem Zusammenhang mit der
von Fthenakis formulierten Forderung, dass
die Schule die Chancen nutzt, die im Kin-
dergarten geférderten Kompetenzen fur die
weitere Forderung abzufragen und im schu-
lischen Bereich zu nutzen. °” Dieser Besuch
sollte wiinschenswert nach dem 1. Besuch
des Lehrers/der Lehrerin im Kindergarten
erfolgen und an die beim 1. Besuch gemach-
ten Erfahrungen anknupfen. Der Austausch
kénnte sich an folgenden Leitfragen orien-
tieren:
= Welche Bildungsgelegenheiten wurden
im Kindergarten den Schulanfangern er-
Offnet?
< Inwelchen Projekten konnten sie welche
Lernerfahrungen machen?
< In welchen Bereichen wurden besondere
Begabungen deutlich?
« Wodurch wurde ihr besonderes Interesse
stimuliert?
* Wie ist es um ihre Sprachkompetenz be-
stellt?
= Welche Lieder wurden an die Kinder he-
rangetragen, welche Reime, Verse, Inhalte
von Kinderliteratur sind ihnen vertraut?
Im Austausch zwischen Kindergarten und
Grundschule sollten nicht nur auf die Ge-
samtgruppe bezogene Informationen trans-
portiert werden, auch das einzelne Kind mit
seinen speziellen Begabungen ist Gegen-

57 Fthenakis, 2000
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stand des Austausches. Auf dem Wege eines
so kollegialen Austausches werden Anknip-
fungspunkte fir das Ausschdpfen von Bil-
dungsreserven gefunden. Dieser Austausch
Uber die Bildungsgeschichte der Gruppe der
Schulanfanger aber auch jeden einzelnen
Kindes bedarf der Abstimmung mit den El-
tern, die im Hinblick auf die Weitergabe von
Daten/Informationen Gber ihr Kind ihr Ein-
verstandnis erteilen missen.

Ein Austausch mit dem Ziel, an die bisheri-
gen Lernerfahrungen der Kinder im An-
fangsunterricht anzuknipfen, erfordert
eine inhaltliche Abstimmung auf Seiten bei-
der Kooperationspartner. Dartber hinaus
bendtigt ein so anspruchsvoller pédagogi-
scher Austausch Raum und Zeit und kann
nicht so nebenbei geleistet werden.

Dieser 2. Besuch des Lehrers im Kindergar-
ten und die dort gesammelten Informatio-
nen Uber die Bildungsgeschichte der Kinder
wird moglicherweise das Bild von Elemen-
tarerziehung und -bildung neu ordnen. Der
Lehrer spricht beispielsweise mit einem an-
deren Background tber den Kindergarten,
etwa gegeniiber den Eltern. Moglicherweise
werden brauchbare Elemente gefunden, die
in den Anfangsunterricht Gbertragen wer-
den. Besuche dieser Art befoérdern neue Er-
fahrungen, die die Qualitat des Anfangsun-
terrichts verbessern, die didaktische und
padagogische Kompetenz erweitern und da-
mit die Arbeit des Schulanfangs erleichtern.
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Uber solche wichtigen Effekte dieses Besu-
ches wird ein Teil des Aufwands ,,zurlickge-
geben“®® Dieser Kooperationsanlass ist von
zentraler Bedeutung im Hinblick auf die
Ausschopfung von Bildungsressourcen.

Einstimmung der Schulanfanger auf
den neuen Lebensbereich

Der Kindergarten soll sich wiinschenswert
auf die Schule beziehen, denn sie ist die
nachste Stufe im Lebenslauf der Kinder.

Eine eigenstidndige Vorbereitung auf die

Schule meint aber nicht, schulspezifisches

Lernen vorwegzunehmen. Es meint statt-

dessen:

e genaue Beobachtung der Kinder: Erzie-
herinnen sollten wahrnehmen, was die
Kinder kdnnen, was sie gern machen, was
sie an Herausforderungen brauchen;

e Projekte, die die Kinder herausfordern,
ihre Unternehmungs- und Entdeckungs-
lust ansprechen;

= Arbeiten in einer Gruppe von Gleichaltri-
gen: Herausforderungen, denen sich Kin-
der vor dem Ubergang in die Schule
durchaus stellen durfen;

< die Kindergartenzeit muss ein attraktives
Ende bekommen, das letzte halbe Jahr
darf nicht nur ein lastiges Auslaufen sein.

58 acker, 1998




Auf dem Hintergrund einer so verstandenen
eigenstédndigen Schulvorbereitung werden
in den meisten Kindergérten die Schulan-
fanger im letzten Jahr ihrer Kindergarten-
zeit als eigene Gruppe in kleineren Zeitein-
heiten auf den zuklinftigen Lebensbereich
Schule eingestimmt und vorbereitet.

Zur Einstimmung und eigenstédndigen
Schulvorbereitung gibt es zurzeit kein ver-
bindliches Curriculum, so dass es den Erzie-
herinnen weitgehend Uberlassen ist, wie sie
Kinder mit der Schule vertraut machen. Die
Erzieherinnen richten sich dabei nach ih-
rem eigenen Ansatz und den Wiinschen der
Eltern. Das ,Wie* der Einstimmung und
Schulvorbereitung ist jedoch ein wichtiger
Kooperationsanlass zwischen Kindergarten
und Grundschule. Der Kindergarten ist auf-
gerufen das ,,Wie“ dem Kooperationspartner
gegenuber zu verdeutlichen, damit die im
Kindergarten gemachten Lernerfahrungen
und angebahnten Kompetenzen der Schul-
anfanger von der Schule nachvollzogen und
aufgegriffen werden kénnen.

Der Kindergarten leistet fur die Vorberei-
tung auf die Schule eine gute Vorarbeit,
wenn er die Fahigkeiten fordert, die die
Ubernahme der Schulerrolle erleichtern.
Schule spielen ist hier u.a. eine Form der
Schulvorbereitung, die sich zu einem Pro-
jekt Schulvorbereitung ausweiten lasst.%°

59 Niesel/Griebel, 2002
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Korrespondenzen und Patenschaften

Korrespondenzen und Patenschaften zwi-
schen Kindergartenkindern, Lehrern/Leh-
rerinnen und Grundschilern intensivieren
und personalisieren die Beziehungspartner-
schaft.

Gegen Ende der Kindergartenzeit wachst die
Erwartung in Bezug aufdie Schule. Das Kind
hat bei Schulbesuchen und durch Besuche
des Lehrers/der Lehrerin im Kindergarten
schon viel Gber die neue Institution erfah-
ren. Allerdings ist es bei den Begegnungen
meistens in der Gruppe angesprochen wor-
den. ,Liebe Sabine, heute schreibt dir deine
Lehrerin ...,* kdnnte der Anfang eines klei-
nen Briefes lauten. Mittels einer Korrespon-
denz wird das Kind starker als Individuum
angesprochen und es entsteht eine Persona-
lisierung der bisherigen Beziehung.

Eine &hnliche Korrespondenz kann auch
zwischen einer Schulklasse und den zukinf-
tigen Schulanfangern entstehen. Gerade
Mitschiler kénnen am Anfang Orientie-
rungspersonen sein, die im Schulalltag Hil-
festellung geben. Solche Patenschaften sind
auf das Mitwirken der beteiligten Lehrer an-
gewiesen und geben nur dann einen Sinn,
wenn sie vor Schulbeginn aufgenommen
wurden. %0

60 Hacker, 1998
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Der erste Schultag

Beim Ubergang vom Kindergarten in die
Schule steigern sich Vorfreude und Anspan-
nung am ersten Schultag zu einem emotio-
nalen Hohepunkt im Familienleben.®" Als

61 Griebel/Niesel, 2002
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besonderer Tag im Schulerleben
soll er einen feierlichen Rahmen
erhalten, andererseits soll Schu-
le auch schon Schule sein. Die
Neuankémmlinge mdchten se-
hen, was mit dem Statuserwerb
des Schiilers von ihnen gefordert
wird.

Bekannte Rituale aus dem Kin-
dergarten und gemeinsames
Liedgut vereinfachen den Ein-
stieg, geben Sicherheit und for-
dern das Gemeinschaftsgefuhl.
Bei folgenden Eintrittsritualen
kdnnen die im Rahmen der Ko-
operation entwickelten gemein-
samen Inhalte angewandt wer-
den:

Die kirchliche Einsegnung

Mit den Eltern, Lehrern/Lehre-
rinnen nehmen héufig auch Er-
zieherinnen und Kindergarten-
kinder als Gaste an der Feier teil.

Die Feierstunde in der Schule
Die Willkommensgesten der Schulgemein-
schaft sollten in einem fiir den Schulanfan-
ger Uberschaubaren Rahmen geschehen
und eine ermutigende und vertrauensvolle
Atmosphére ausstrahlen.




Die erste Schulstunde

Die erste Schulstunde kann ankntpfen an
den Schulbesuch im Mai/Juni oder auch an
ein Projektthema aus der Kindergartenzeit,
das Institutionen tbergreifend vom Lehrer/
der Lehrerin genutzt wird. Der mit den
Schulanfangern im Vorfeld gestaltete Klas-
senraum ist den Kindern vom Schulbesuch
her bekannt und bietet daher einen sicheren
Rahmen.

Die Schultiite

Mit der im Kindergarten gebastelten und
von den Eltern geftillten Schultite wird der
Beginn im neuen Lebensabschnitt zu einem
~runden* Erlebnis.

Laut Griebel/Niesel gibt es in fast jeder
Schulklasse einzelne Kinder, die am ersten
Schultag weinen und sich nur schwer von
ihren Eltern trennen kénnen. Ein Grund fur
diese Trennungsangst liegt in dem Geflhl
der Uberforderung, in der neuen, noch un-
Ubersichtlichen Situation, in der Kinder die
Néhe von Vater und Mutter suchen. Aber
auch Matter und Véter erleben den ersten
Schultag ihres Kindes oft mit gemischten
Geflihlen, so dass der Schulanfanger nicht
nur seine eigene Befindlichkeit erlebt, son-
dern auch die seiner Eltern. Dies weist auf
die Wichtigkeit eines Elternabends in der
Schulvorbereitung hin, wo Eltern ihre eige-
ne Gefuihlslage reflektieren kénnen, damit
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ihr Kind sie bei der Ubergangsbewiltigung
nicht als belastend erlebt.

Gemeinsam nutzbare Raume,
AuBenspielflichen, Material

Ein weiterer Kooperationsanlass sind ge-
meinsam nutzbare Raume, AufRenspielfla-
chen, Material. Wenn Lehrer und Erzieher
sich als padagogische Nachbarn betrachten,
finden sie Gelegenheit, R&ume, Uber die der
Kooperationspartner nicht verfugt (Werk-
raum, Turnhalle, PC-Raum der Schule, Au-
Renspielflache), sowie Materialien des Kin-
dergartens (Liedgut, Bilderblcher) dem Ge-
gentber anzubieten. Die oftmals kindge-
rechtere Ausgestaltung der AuRRenspielfla-
che des Kindergartens kann als Erlebnisbe-
reich der Schule projektbezogen zugénglich
gemacht werden.

Gemeinsame Feste, Ausfliige,
Gottesdienste, Projekte

Es gibt Kooperationsanlasse, die sich eig-
nen, die Kinder des 1. Schuljahres in den
Kindergarten bzw. die Schulanfanger in die
Schule einzuladen. Es sind dies oftmals An-
lasse zur Teilnahme an Festen, Ausfligen,
Gottesdiensten oder die Teilnahme an einem
Projekt, welches gleichermalRen Schulkin-
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der und Schulanfanger einbezieht. Hier

steht das gemeinsame Erleben im Mittel-

punkt der Kooperationsaktivitat. Beispiel-
haft eignen sich hier:

e Erzieherinnen basteln  Weihnachts-
schmuck mit ihren ,,Ehemaligen*

* Gemeinsame Adventsfeier von Schulkin-
derndes 1. Schuljahres und den Schulan-
fdngern

= Gemeinsame Faschingsfeierinder Schule
fur die Kinder der 1. Klasse und die Schul-
anfanger

= Maifest im Kindergarten — Schulkinder
der 1. Klasse flhren einen Tanz vor

e Flohmarkt in der Schule — Kinder der 1.
Klasse veranstalten einen Flohmarkt flr
Schulanfanger

e Picknick und Wanderung der 1. Klasse
und Schulanfanger

e Schulkinder des 1. Schuljahres laden die
Schulanfénger zu einer Turnstunde ein
(orientiert an einer erfolgreichen Zusam-
menarbeit zwischen Kindergarten und
Grundschule in Passau-Heining)

Im gemeinsamen Erleben von Festen, Aus-
fliigen, Gottesdiensten, Projekten wird die
Scheu vor dem neuen Lebensbereich ein
Stlick weit abgebaut und Beziehungen kon-
nen angebahnt werden.
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Kooperationsanliasse mit Blick
auf die Eltern

In vielen Kooperationsmodellen fir den
Ubergang sind Eltern die , dritte Instanz* ne-
ben Kindergarten und Schule. Einer selbst-
bewusster gewordenen Elternschaft, einer
Zusammenarbeit mit Eltern auf der Basis ei-
ner Erziehungspartnerschaft kann weder
die Rolle der bloRen Adressaten noch die des
nitzlichen Kindergarten- bzw. Schulhel-
fers, der Feste und Feiern mitgestaltet, zu-
gemutet werden.®? Diese Funktionen sind
nicht grundsétzlich abzulehnen: Wenn sich
aber die Kooperation mit Eltern nur darauf
beschrankt, kdnnen Eltern leicht ihr Inte-
resse an der Schule und ihren péadagogi-
schen Zielen verlieren.

Dem Ubergangskonzept zufolge miissen die
Eltern die Transaktionen, die ihr Kind zu be-
waltigen hat, ebenfalls bewaltigen und zwar
in zweifacher Hinsicht: Zum einen fur die ei-
gene Person (aus Eltern eines Kleinkindes
werden Eltern eines Kindergartenkindes,
aus Kindergarteneltern werden Schulkind-
eltern), zum anderen sind sie Unterstiitzung
ihres Kindes bei diesem Ubergang zum
Schulkind. 63

Neben den vielfaltigen Mdoglichkeiten der
Zusammenarbeit zwischen Kindergarten

62 acker, 1998
63 Griebel/Niesel, 2002




und Grundschule ist vor allem die Zusam-
menarbeit mitden Elternvon grof3er Bedeu-
tung. Die Eltern sollen neben den Vertretern
des Kindergartens und der Grundschule
eine gleichberechtigte Rolle im Gefiige aller
beteiligten Kooperationspartner einneh-
men. Demzufolge erfolgt Kooperation zwi-
schen Elternhaus, Kindergarten und
Grundschule

=

Kindergarten | | Grundschule

\ S 4

Fragen der Eltern zur Schulfahigkeit und
zur bevorstehenden Einschulung

Die Zeit des Ubergangsistin der Elternarbeit
ein besonders sensibler Bereich, der nicht
vom Kindergarten allein getragen werden
kann, sondern schon friihzeitig in Koopera-
tion mit der Schule gezielter MalBnahmen
bedarf.

Mit der Schule beginnt nach Meinung vieler
Eltern der oft zitierte ,,Ernst des Lebens”. Sie
wunschen ihrem Kind und sich, dass der
Schulalltag mdglichst problemlos laufen
moge und sich von Anfang an gute Leistun-
gen beimKind einstellen. Im letzten Kinder-
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gartenjahr werden daher viele Eltern unru-
hig und unsicher betreffend der Schulféhig-
keit ihres Kindes. Aufgrund der hohen Er-
wartungen &uf3ern einige Eltern Zweifel, ob
im Kindergarten gentigend getan wird, um
die Kinder angemessen auf die Schule vor-
zubereiten. Die Erzieherin ist die erste An-
sprechpartnerin, wenn es in den Fragen der
Eltern um die kindliche Entwicklung geht.
Eltern méchten wissen, was ihr Kind schon
gut kann und wo es vielleicht noch Unter-
stitzung braucht. Ob es sich im Kindergar-
ten anders verhdlt als zu Hause, wenn es um
Selbststéndigkeit und Ordnung geht. Eltern
winschen sich Sicherheit bezogen auf die
Schulféhigkeit ihres Kindes. Daher istesihr
Recht, Antworten auf zentrale Fragen zu er-
halten, die hdufig auch ein Kooperationsan-
lasssind, wie z.B. die vorzeitige Einschulung
oder die Notwendigkeit einer anderen Be-
schulungsform fur ihr Kind.

Viele Fragen von Eltern lassen sich in Ein-
zelgesprachen mitder Erzieherin nur beant-
worten, wenn im Rahmen der Kooperation
von Kindergarten und Grundschule ein gu-
ter Informationsaustausch tber die jeweili-
ge Arbeitsweise vorhanden ist. Ansonsten
bietet der im Herbst von beiden Institutio-
nen gestaltete Eltern-Infoabend die Mdg-
lichkeit, auf die vielfaltigen Fragen der
Elternauchvon schulischer Seite direkt ein-
zugehen und ihnen Sicherheit fiir die Uber-
gangssituation zu vermitteln.
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Informationsabende fiir Eltern
der Schulanfanger

Zwei in der Aufgabenstellung unterschiedli-
che Informationsabende fur Eltern sind
sinnvoll: %4 Der erste, noch vor der Schulein-
schreibung, findet im Kindergarten statt
(Zeitpunkt: Oktober bis Januar). Der zweite
steht mehr in der Regie der Schule (Zeit-
punkt: April oder Mai).

Die beiden Abende gemeinsam vorzuberei-
ten, ist eine zentrale Aufgabe zwischen Kin-
dergarten und Grundschule und somit ein
Kooperationsanlass. Elternvertreter sollten
mit ihren Ideen und Vorschldgen in die Ge-
staltung jeweils einbezogen werden, denn
sie kdnnen stellvertretend fur die anderen
Eltern dazu beitragen, dass das Aufstellen
von Tagesordnungspunkten am Informati-
onsbedarf der Eltern orientiert wird.

Der erste Elternabend im Kindergarten

In der Vorbereitung des ersten Elternabends
ist zu bedenken, dass Eltern die Arbeit von
Kindergarten und Schule mitpragen. Sie
kénnen sie fordern oder auch beeintrachti-
gen. Im Sinne einer partnerschaftlichen Zu-
sammenarbeit sollte daher die Erziehungs-
arbeit der Eltern anerkannt und ihnen die
Zusammenhange der Bildungsarbeit in Kin-
dergarten und Schule aufgezeigt werden.

64 Hacker, 1998
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Fragen, die Eltern beschéftigen®®:

- Wie bereitet der Kindergarten auf den
Schulanfang vor?

- Wie verhalt sich die Schule zu dieser Vor-
bereitung?

- Welchen Beitrag kénnen sie selbst, die EI-
tern, zur Erleichterung des Ubergangs leis-
ten?

- Wie wird die Arbeit in der Schule fortge-
fuhrt?

- Was sind die wesentlichen Unterschiede
zwischen Kindergarten- und Grundschul-
arbeit?

Es ist wichtig, den Eltern zu erklaren, dass
ihr Kind kein Lernanfanger ist, wenn es in
die Schule kommt, sondern sich bereits viel
Wissen und Erfahrungen durch eigene Ak-
tivitdten angeeignet hat. Neu fur ihr Kind ist
allerdings das organisierte und systemati-
sche Lernen in der Institution Schule. Es
sollte deutlich werden, dass sich das Lernen
vor der Schulevom Lernen inder Schule un-
terscheidet. ®® Die Erzieherinnen sind aufge-
rufen, das Spiel in seiner unschatzbaren
Bedeutung und seiner schulvorbereitenden
Funktion darzustellen. Es ist handelnde
Auseinandersetzung mit der gesamten Um-

65 Hacker, 1998
66 Speck-Hamdan, 2001




welt und somit besteht ein Zusammenhang
zwischen Spiel und Schulféahigkeit. Der Leh-
rer/die Lehrerin muss schlieRlich bestati-
gen, dass bezogen auf die Kriterien der
Schulfahigkeit, der Kindergarten damitihre
Erwartungen erfullt.

Es sollte auRerdem deutlich werden, dass
Ubergange unser ganzes Leben kennzeich-
nen und dass die zukiinftigen Schulanfanger
mit dem Eintritt in den Kindergarten schon
wichtige Ubergangserfahrungen sammeln
konnten, die als ,,Kompetenzen* vorhanden
sind. Durch den Eintritt in die Schule wird
das Kind allerdings mit vielen neuen Erleb-
nissen, Chancen, Anforderungen und Prob-
lemen konfrontiert, die auch das Leben sei-
ner Familie beeinflussen und berihren. Es
ist bekannt, dass Kinder unterschiedlich
lange brauchen, um sich auf eine neue Si-
tuation einzustellen. Sie benétigen auch un-
terschiedliche Formen der Unterstlitzung
bei der Ubergangshewaltigung. Das Ziel der
Ubergangsgestaltung sollte daher lauten:
~Soviel Kontinuitat wie nétig“ — nicht ,wie
moglich*. 57

Der herausfordernde Charakter der neuen
Situation sollte in gewissem Umfang erhal-
ten bleiben. Es muss allerdings darauf ge-
achtet werden, dass keine Uberforderungen
entstehen. Die Eltern werden erfahren, dass

67 Griebel/Niesel, 2002
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die erfolgreiche Meisterung und Bewalti-
gung der neuen Anforderungen die Leis-
tungsbereitschaft des Kindes stérkt, Fahig-
keiten weckt, sowie Fertigkeiten und Kréfte
im Sinne eines Entwicklungsfortschrittes
fordert.

Ein so gestalteter Elternabend wird die El-
tern motivieren, an der Ubergangssituation
mitzuwirken, die Kriterien der Schulfahig-
keit bei ihrem Kind zu bedenken und zu for-
dern, um den Schuleintritt ihres Kindes zu
erleichtern. Wie dies im Elternhaus gesche-
hen kann, l&sst sich in Kleingruppen guter-
arbeiten. Dabei profitieren die Eltern, de-
ren erstes Kind in die Schule kommt, von
dem Erfahrungsaustausch mit Eltern, die
schon ein Kind in der Schule haben. Die Er-
gebnisse konnen im Plenum vorgestellt
werden und bieten somit allen Eltern An-
regungen und Hinweise zur Unterstiitzung
ihres Kindes.

Aus Kindergarten-Eltern werden Schul-
kind-Eltern, auch dieser Aspekt sollte beim
Elternabend nicht fehlen. So wie sich der Ta-
gesrhythmus fur das Kind verandert, wird er
auch Einfluss auf das gesamte Familienle-
ben nehmen und sollte im Vorfeld schon ein-
mal genauestens durchdacht werden. Auf
zusatzliche Betreuungsformen wie die be-
treute Grundschule oder Hort, falls vorhan-
den, sollte hingewiesenwerden. Schéniistes,
wenn eine Mitarbeiterin oder ein Mitarbeiter
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einen kurzen Einblick in die Rahmenbedin-
gungen des Betreuungsangebotes gibt und
zu einem Tag der Offenen TUr einladt.

Der Rektor/die Rektorin oder eine Lehrerin/
ein Lehrer wird die Fragen der Eltern zum
Schulalltag beantworten, sie Uber die Ein-
schreibung und Anmeldung ihres Kindes in
der Grundschule informieren und auf den
zweiten Elternabend in der Schule hinwei-
sen.

Kindergarten und Grundschule stellen den
Eltern die Planung der Aktivitaten fir die
Schulanfénger im letzten Kindergartenjahr
vor und informieren Uber die gemeinsamen
Kontakte, die sich aus dem Kooperationska-
lender jahrlich ergeben.

Zum Abschluss des ersten Informations-
abends ist es sinnvoll, die Eltern zu Eltern-
sprechnachmittagen in den Kindergarten
einzuladen, um im personlichen Gesprach
weitere Fragen zur Schulfahigkeitihres Kin-
des und zum Ubergang in Ruhe zu erértern.

Der zweite Elternabend in der Schule

Jetzt steht das Thema Schule und Schulan-
fang im Mittelpunkt des Elternabends. Die
Kooperationspartner (Lehrer/in — Erzieher/
in) berichten eingangs tber ihre gemeinsa-
me Vorbereitungsarbeit und signalisieren
dadurch den Eltern, dass sich beide Partner
gleichermaRRen fiir einen gelungenen Schul-
start der Kinder engagieren. Zentral bei die-
sem zweiten Elternabend ist die Darstellung
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der Schule, des schulischen Lernens und des
Schullebens. Eltern an solchen Abenden
auch in besonderer Weise zu aktivieren, ge-
hoért zu den Hochformen der Elternabende.
Hier kdnnen die Erzieherinnen ihre Erfah-
rungen mit aktivierenden Methoden in die
gemeinsame Vorplanung dieses zweiten EI-
ternabends einbringen.

Elternmitwirkung im Hinblick auf
die Einschulung und die Gestaltung
des ersten Schultages

Auch fuir die Eltern bedeutet der Eintritt des
Kindes in die Schule die Begegnung mit ei-
ner anderen Kultur. Sie wissen nicht, wie
Themen in der Schule behandelt werden, fur
die in der Familie Ubereinkiinfte bestehen.
Esmuss nichtsein, dass Schulkultur und Fa-
milienkultur getrennt voneinander existie-
ren und eine Beteiligung der Eltern an der
schulischen Kultur nicht vorgesehen ist. Je
aktiver die Eltern an der Schule partizipie-
ren, desto eher ist zu erwarten, dass die un-
terschiedlichen Kulturen sich gegenseitig
anregen. %8

Auf dem Hintergrund eines solchen Sach-
verhaltes kommt der Elternmitwirkung hin-
sichtlich der Einschulung und der Gestal-
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tung des 1. Schultages eine besondere Be-
deutung zu. Im Kindergarten sind die EI-
ternvertreter vielleicht mit ihren Kompe-
tenzen vielféaltig einbezogen und in ihrer
Funktion nicht nur auf die Gestaltung von
Festen und Feiern reduziert worden. Sie
wurden in Grundsatzfragen der pédagogi-
schen Arbeit gehort und haben sich als Kor-
rektiv der paddagogischen Arbeit zum Wohl
der Kinder einbringen kdnnen. Diese einge-
Ubte Mitgestaltung sollte im Ubergang vom
Kindergarten zur Schule nicht brachliegen,
sondern konstruktiv genutzt werden. So ist
es denkbar, dass die gewahlten Elternvertre-
ter (von den Erzieherinnen angeregt) stell-
vertretend fUr alle Eltern der Schulanfanger
ihre Erwartungen an eine kindorientierte
Einschulung und die Gestaltung des 1.
Schultages an die Schule weiterleiten und
sich als Anwalt der Kinder dort einbringen.
Zum Beispiel kdnnte der Lehrer/die Lehre-
rin der Anfangsklasse in eine Sitzung des El-
ternbeirats eingeladen werden mit dem Ziel,
ihre Erwartungen und Vorstellungen im
Hinblick aufdie bevorstehende Einschulung
und Gestaltung des 1. Schultages dem Leh-
rer/der Lehrerin mit auf den Weg zu geben.
Als Nebeneffekt der Berlcksichtigung der
Elternmitwirkung im Ubergang vom Kin-
dergarten zur Schule wird den Elternvertre-
tern signalisiert, dass Elternmitwirkung
auch in der Schule willkommen ist und
nicht nur ein lastiges Ubel.

Anlasse zur Kooperation

Kooperationsanlasse mit Blick
auf die Kooperationspartner

Schon immer gab und gibt es engagierte Pa-
dagogen in Kindergarten und Grundschule,
die sich als padagogische Nachbarn betrach-
ten und dieses gemeinsame Versténdnis als
Basis fur eine fruchtbare Zusammenarbeit
sehen.®® Da Kindergarten und Grundschule
aber rechtlich unterschiedlich verankerte
Bildungsinstitutionen mit je eigenem péda-
gogischen Auftrag sind, ist die Frage nach ei-
ner moglichen Zusammenarbeit als padago-
gische Fragestellung immer aktuell.

Wie kdnnen wir im Interesse der Kinder wir-
kungsvoll zusammenarbeiten, wo finden wir
Kooperationsanldsse? — das ist die brennen-
de Frage engagierter Pddagogen in beiden
Bereichen. Padagogen mit einem Blick fr
das padagogisch Notwendige warten nicht
auf optimalere Rahmenbedingungen, die
eine Kooperation erleichtern, sondern ge-
hen schon jetzt im Interesse der Kinder auf
den padagogischen Nachbarn ,,in der Grund-
schule oder im Kindergarten* zu. Sie finden
lohnende Kooperationsanlasse.

69 Hauzenberger, 1994
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Beratende Funktion der Erzieherinnen
in Fragen der Schulfdhigkeit

Wenn der Schulleiter/der Lehrer/die Lehre-
rin Zweifel an der Schulfahigkeit des Kindes
hat, ist die Erzieherin die erste Ansprech-
partnerin. Sie kann Uber die Entwicklung
des Kindes im Altersvergleich fachkundige
Auskunft geben und ihre Einschatzung, die
sie anhand bestimmter Kriterien gewonnen
hat, in das Gesprach Uber die richtige Wei-
chenstellung fur das Kind (Einschulung
oder Zurtickstellung vom Schulbesuch) ein-
bringen.

Hospitationen in der Nachbarschule
oder im Nachbarkindergarten

Gegenseitige Hospitationen ermdglichen
dem Kooperationspartner wertvolle Einbli-
cke in die Schul- bzw. Kindergartenwirk-
lichkeit. Auf die Fragen der Kinder in ihrem
Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule kénnen die Lehrer/-innen und Erzie-
her/-innen realitdtsnahe Antworten finden,
wenn ihnen der jeweils andere Lebensbe-
reich vertraut ist und sie auf die konkrete
Wirklichkeit Bezug nehmen kénnen. Durch
gegenseitige Hospitationen wird die ,,pada-
gogische Nachbarschaft* angebahnt und
personlicher Kontakt aufgebaut.
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Austausch liber Zusammenarbeit
hinsichtlich der Schulkinderbetreuung

Ein weiterer Kooperationsanlass kann der
Austausch Uber die an der Schule bzw. im
Kindergarten praktizierte Form der Schul-
kinderbetreuung sein. Jugendhilfe und
Schule sind nach einer Stellungnahme der
Standigen Konferenz der Kultusminister
der L&nder (1999) aufgerufen, sich im In-
teresse der Kinder hinsichtlich einer quali-
tativ guten Schulkinderbetreuung weitest
mdglich zu unterstiitzen. Je intensiver die
Kenntnis tber den jeweils anderen Partner-
bereich ist, desto eher kann die gewlinschte
Unterstiitzung erfolgen.

Ausbildung mit Einblick

Noch ist es keineswegs Standard, dass im
Rahmen der Erzieherinnenausbildung und
der Ausbildung zum Lehrer/zur Lehrerin
der Primarstufe ein Praktikum im Partner-
bereich ermdglicht wird.

Fur die zukunftigen Erzieherinnen wie die
Lehrer/-innen ist es von unschéatzbarem
Wert, die jeweilige nachbarschaftliche péda-
gogische Institution kennen zu lernen, die
Bildungspléane zu vergleichen und Einblick
in die Arbeitsweise der anderen Institution
zu bekommen. Auf diesem Wege wird ein




Bewusstsein fiir die Notwendigkeit einer
Kooperation friihzeitig angebahnt.

Gesprachskreise

Zur Forderung der Zusammenarbeit zwi-
schen Kindergarten und Grundschule hat
sich die Bildung von Arbeits- und Ge-
sprachskreisen bewéhrt.

Erzieher/-innen sowie Lehrer/-innen einzel-
ner Kindergéarten und Grundschulen kom-
men zu gemeinsamen Konferenzen oder
Gesprachen zusammen. Dabei stehen die ge-
genseitige Information Gber das Bildungs-
und Erziehungsgeschehen in Kindergarten
und Schule, die Darstellung des jeweils
eigenen Arbeitsansatzes und seiner Zielset-
zung sowie der Austausch Uber Formen
praktischer Zusammenarbeit im Mittel-
punkt.

Von den Gespréchskreisen gehen wichtige
Impulse fur die Zusammenarbeit aus. Sie
bieten zugleich die Mdglichkeit, die in der
praktischen Arbeit gewonnenen Erfahrun-
gen auszuwerten. Die Gespréchskreise sol-
len regelméf3ig stattfinden und nicht zu
groR sein, damit sie arbeitsfahig bleiben.”®

70 aus: Gem. RdErl.d. Kultusministeriums und des Mi-

nisters flr Arbeit, Gesundheit und Soziales des Lan-
des NRW, 1988

Anlasse zur Kooperation
Gemeinsame Fortbildungen

In gemeinsamen Konferenzen und Ge-
spréchskreisen der beiden Kooperations-
partner ergeben sich Fragestellungen zur
Zusammenarbeit als auch zur Schulfahig-
keit der Kinder, die sich am besten in ge-
meinsamen Fortbildungen kléren lassen. In
den Empfehlungen oder Bekanntmachun-
gen einiger Bundeslénder sind daher ent-
sprechende Aufforderungen an die Pédago-
gengruppen beider Institutionen enthalten.
Das Bayerische Staatsministerium fiir Un-
terricht, Kultur, Wissenschaft und Kunst
erkennt in seiner gemeinsamen Bekannt-
machung mit dem Staatsministerium flr
Arbeit und Sozialordnung, Familie, Frauen
und Gesundheit von 1998 die Teilnahme an
anerkannten Fortbildungen als dienstlich
an. Es bedarf allerdings einer vorherigen
Absprache mit dem zusténdigen Schulamt.

Gesetzliche Grundlagen und
Empfehlungen

Die Recherche zu den gesetzlichen Grund-
lagen hat belegt, dass in vielen Bundeslén-
dern die Zusammenarbeit zwischen Kinder-
garten und Grundschule lediglich Uber
Empfehlungen geregelt und auf einen rei-
nen Appellcharakter reduziert ist. Die Ver-
bindlichkeit ist allgemein nicht gewahrleis-
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tet. Sind diese Empfehlungen jedochinihrer
Zielsetzung und inhaltlichen Fullung hin-
reichend plausibel, so dass sie von den Prak-
tikernin Kindergarten und Grundschule auf
dem Hintergrund pé&dagogisch vorgetrage-
ner Argumentation nachvollzogen werden
kénnen, bieten sie Anlass zur Kooperation.
Einen weiteren Kooperationsanlass stellen
die Empfehlungen der Standigen Konferenz
der Kultusminister (1994, 2000) dar, die auf
die Notwendigkeit der Zusammenarbeit von
Kindergarten und Grundschule hinweisen.

Konsequenzen

Esware praxisfremd, die Vielzahl der Koope-
rationsanlésse in jedem Fall abarbeiten zu
wollen, dazu fehlen zurzeit die erforderli-
chen personellen Ressourcen und Rahmen-
vorgaben. Es kommt fir die Praktiker im
Kindergarten und in der Grundschule da-
rauf an, aus der Vielzahl die Kooperations-
anlasse auszuwahlen, die im Hinblick auf die
Entwicklungsforderung der Kinder unver-
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zichtbar sind und dem Stand der aktuellen
Kooperation vor Ort entsprechen. Der Weg
der kleinen Schritte ist auch in diesem Fall
oft erfolgversprechender als der grof3e Ent-
wurf,

Die Fulle der Kooperationsanlésse wird viel-
leicht vorschnell mit dem Hinweis auf die
fehlende Zeit ad acta gelegt. Man sollte sich
jedoch vergegenwartigen, dass Kooperation
mehrere Stufen der Intensitit haben kann.
Die Bandbreite reicht von einer Minimalko-
ordination, die gerade noch den Empfehlun-
genund Erlassen gerecht wird, Giber eine ge-
staltete und verantwortete Kooperation bis
zu einer zunehmenden Verflechtung, die das
letzte Kindergartenjahr und das erste Schul-
jahr umschlief3t.

Fur eine von beiden Institutionen gestaltete
und verantwortete Kooperation muss bei
beiden Padagogengruppen geworben wer-
den. Eine zunehmende Verflechtung sollte
bei Wahrung der Eigenstandigkeit beider
Bereiche bildungspolitisch angestof3en und
durch entsprechende Leitlinien auf den Weg
gebracht werden.




Kapitel V

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

Die im Folgenden vorgestellten Koope-
rationsbeispiele wollen Kindergérten
wie Grundschulen motivieren, aufeinander
zuzugehen und den Ubergang vom Kinder-
garten zur Grundschule gemeinsam zu ge-
stalten. Gelungene Kooperation setzt, wiean
den Beispielen deutlich wird, gemeinsame
Planung, Handlung und Reflexion voraus.
Nach einer Studie des Deutschen Jugendin-
stitutes sind diejenigen Kooperationsmo-
delle erfolgreich, die auf der Basis gemein-
samer gleichberechtigter Arbeitsgruppen
beruhen und gemeinsame Planung, Hand-
lung und Reflexion zur zentralen Maxime ih-
rer Kooperation machen.

Beispiel 1: Ein Kooperationskalender

Eine Kooperation der Grundschule Altenau-
tal und des Stadtischen Kindergartens Wun-
derland Lichtenau-Husen

Dieses Beispiel dokumentiert, wie Grund-
schule und Kindergarten Uber einen Ko-
operationskalender ihre Zusammenarbeit
strukturieren und verbindlich festlegen.
Zwei Kooperationsanlasse werden ausfihr-
licher dargestellt: Der Besuch des Lehrers

im Kindergarten und seine Nachbereitung
mit der Gruppe der Schulanfdnger sowie die
Wiinsche der Schulanfénger hinsichtlichih-
rer neuen Lebenssituation Schule. Der Ko-
operationskalender ist ein Arbeitsplan, der
alle wichtigen Daten der Zusammenarbeit
enthalt. Er wurde gemeinsam aus den posi-
tiven Erfahrungen der vergangenen Jahre
entwickelt und ist ein gemeinsames Vorha-
ben der Kooperationsgemeinschaft. Schule
und Kindergarten bringen Vorschlége fiir ei-
nen solchen Kalender ein. Der November ist
ein gunstiger Zeitpunkt zum Einstieg in die
Kooperation. Der Kooperationskalender
sieht folgendermal3en aus:

1. Die Namen der Klassenlehrer/-innen
werden rechtzeitig im November/Dezem-
ber bekannt gegeben

Dies geschieht mit der Einladung zu einem
gemeinsamen Infoabend in der Grundschu-
le fur die Eltern der Schulanfanger. Die Neu-
gier der Schulanfanger, nun endlich etwas
Uber die Schule zu erfahren, ist grof3 und
gleichzeitig ein Anlass, mit dieser Gruppe
Projekte durchzufliihren (siehe Punkt 2).
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»Was wiinsche ich mir in der Schule?*
— Wir sollen auch mal mit der Schule weg-
fahren und in den Wald spazieren gehen.

- Ich moéchte lesen und schreiben lernen.

- Ich méchte auch Kunst machen.

- Ich méchte, dass da ein Spielplatz ist mit
ganz vielen Sachen.

— Wir wollen alle in der Schule SpaB haben.

— Wir freuen uns auf ganz viele Pausen.

- Ich mdchte ganz, ganz viel lernen.

- Ich méchte turnen.

— Ichfinde es schon, dass man in der Schule
aufzeigen muss.

— Ich mdéchte in der Pause auf das Kletter-
schiff.

— Ich mdchte in der Schule auch mal mitden
anderen Klassenschulern ein Picknick
machen.

- Wir wollen auch mal frei haben.

- Ich méchte Rechnen lernen.

- Ich méchte Schwimmen lernen.

- Ich méchte viel Sport machen.

2. Verstarkte Arbeit mit der Schulanfan-
gergruppe

Durch die verschiedenen Aktivitaten verfol-
gen die Kooperationspartner die Ziele, dass
die Kinder ein Gruppenzugehdrigkeitsge-
fahl entwickeln und dass ihnen der neue
Lernbereich immer vertrauter wird. Die
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Kinder sollen viel voneinander wissen, Uber
Geflihle sprechen kdnnen sowie lernen, die-
se in Worte zu fassen.

3. Der Klassenlehrer stellt sich im Januar/
Februar im Kindergarten vor.

Diesen Termin zur ersten Beziehungsan-
bahnung spricht der Lehrer vorher telefo-
nisch mit der Kindergartenleiterin ab. Beide
Personen teilen sich ihre Erwartungen an
diesem Vormittag mit. Der Lehrer bringt
schulische Materialien wie Mappchen und
Blcher des ersten Schuljahres mit, sowie
eine Handpuppe mit Name ,Ele*, welche die
Kinder beim Lernen durch das erste Jahr
begleiten wird. Nachdem die Kinder dem
Lehrer alle Spielbereiche mitihren Moglich-
keiten vorgestellt haben, treffen sich alle an
einem gemutlichen Tisch zu einer gemein-
samen Frihstiicksmahlzeit, die bereits friih
am Morgen von den Kindern zubereitet wur-
de. In dieser Runde bietet sich ein gegensei-
tiges Kennenlernen durch Blickkontakte
und Fragestellungen an. AnschlieRend
bleibt den Kindern und Lehrern noch geni-
gend Zeit, sich im Freispiel ndher zu kom-
men. Der Lehrer erfdhrt, wenn auch nur
begrenzt, Naheres tiber besondere F&higkei-
ten, Interessen oder aber auch Schwierigkei-
ten der Kinder. Dieses Wissen gibt ihm die
Maglichkeit, von Anfang an individuell auf
jedes Kind einzugehen. Weitere Ziele dieses
Besuches sind, bei den Kindern Vertrauen




zu wecken, die Schulfreude hervorzurufen
und, wenn auch nur aus Zeitgriinden im ge-
ringen Umfang maglich, den Kindergarten
mit seinen Arbeitsformen und Arbeitsinhal-
ten kennen zu lernen (der Schule liegt auch
eine Kindergartenkonzeption vor).

4. Die Eltern erhalten rechtzeitig die
Bedarfsliste fir die Beschaffung der
Schulutensilien.

Um die Kinder mit den Schulutensilien ver-
traut zu machen, werden diese als Anschau-
ungsmaterial und fur verschiedene Spiele
mit in den Kindergarten gebracht.

5. Die Einschulungsuntersuchung findet
im Kindergarten statt. Der Schulleiter (sel-
ten der Klassenlehrer) ist anwesend.

Die Kinder werden in ihrer vertrauten Um-
gebung untersucht und kénnen an diesem
Tag weitere Kontakte mit dem Schulleiter
bzw. dem Lehrer knlipfen oder vertiefen.

6. Gemeinsame Spielnachmittage mit
Kindergarten- und Grundschulkindern
finden statt.

Hierzu werden die Schiler von den Kinder-
gartenkindern schriftlich eingeladen. Die
Schulkinder bringen — so weit sie es moch-
ten — ihre Schultasche mit. Den Kindergar-
tenkindern werden dann die verschiedenen
Hefte, Blicher und Schulmappchen gezeigt.
Sie héren immer sehr aufmerksam zu, wenn

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

die Schulkinder mit Begeisterung und sehr
kindgemén von ihren Erfahrungen aus dem
Schulalltag berichten. Man schenkt ihnen
Glauben — denn schlie3lich waren es einst
die guten Freunde, von denen man schon
immer wahrend der Kindergartenzeit viel
abschauen und lernen konnte. Rollenspiele
sind an diesem Tag etwas ganz besonderes.
Erstkléssler, die Lust haben, erstellenvonih-
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rer Schule ein Bilderbuch, das in der Ein-
richtung bleibt; Ein Buch von Kindern flr
Kinder gemacht!

7. Schulbesuch der Lernanfanger mit ih-
ren Erzieherinnen in der Klasse des zu-
kinftigen Lehrers.

Die Kindergartenkinder werden vom Schul-
leiter begrii3t und nehmen dann am umge-
stalteten Unterricht der Klasse 4 des kuinfti-
gen Lehrersteil. Sie bekommen einen ersten
Einblick in den Unterricht und kénnen an
diesem Tag sehen, héren underleben, was sie
in der Schule erwartet.

Turnstunde, Maike (6 Jahre)
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8. Besichtigung des Schulgebaudes und
des Schulhofes

Das Schulgeb&ude ist in der Regel durch
Freizeitangebote fastallen Kindern bekannt.
Bei einem Rundgang durch das Schulgebau-
de zeigt der Lehrer einige Klassenrdume,
Garderoben, Buro, Lehrerzimmer und
Turnhalle. In der grof3en Pause werden die
Kindergartenkinder von den Schiilern zum
Erkunden des Spielgelandes eingeladen.
Hier zeichnetes sich schon immer eindeutig
ab, dass die Kinder fast ausnahmslos zu die-
sem Zeitpunkt dem Schulleben angstfrei be-
gegnen.




9. Der Verkehrssicherheitsberater unter-
stiitzt die Arbeit zur ,Verkehrssicherheit”.
Spielerisch erarbeitet der Verkehrssicher-
heitsberater mit den Kindern bestimmte
Verkehrssituationen und sucht mit ihnen
nach einer gemeinsamen Lésung. Die Eltern
werden zu einem Infoabend eingeladen. Es
ist wichtig, dass die Kinder vor dem Schul-
beginn ihren Schulweg kennen lernen, da-
mit diese Herausforderung nicht zusétzlich
den Ubergang erschwert. Aus diesem Grund
erleben die Kinder und Pédagogen gemein-
sam eine Schulbusfahrt, sprechen vor Ort
Uber Gefahren an der Bushaltestelle und
tiben das richtige Uberqueren der Fahrbahn.
Eltern haben anschlief3end die Aufgabe, ab
der Bushaltestelle den individuellen ,,Nach-
Hause-Weg" zu Uben.

10. Kindergartenkinder gehen mit einem
Schulkind zur Schule.

Dieses Angebot wird von allen Kindern an-
genommen. Sie erleben einen 4-Stunden-
Schultag und bekommen einen Einblick in
»echten” Schulunterricht. Eswird ihnen das
Gefuhl vermittelt, dass sie hier viel Interes-
santes und Neues lernen kénnen. Bei Prob-
lemen besteht die Mdglichkeit, einen sol-
chen Tag zu wiederholen.

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

»Wie wiinsche ich mir meinen Lehrer?“
Mein Lehrer soll

nett sein.

sich freuen, wenn wir ganz toll Hausaufga-
ben gemacht haben.

an manchen Tagen nicht ganz so viel mit
uns lernen und auch mal mit uns in den
Wald gehen.

gut mit uns lernen.

mit uns das Spiel ,Obstsalat” spielen.
uns trésten, wenn wir traurig sind und
wenn wir das Lernen nicht verstehen, soll
er uns helfen.

mit uns Madchen gegen Jungen FuBball
machen.

gut Sport machen.

nicht so schimpfen, wenn wir Fehler im
Schreiben machen.

nicht bose sein, wenn wir mal Sportsachen
vergessen haben, dann soll er die Mutter
anrufen, ob sie die Sachen dann bringen
kann.

nicht bose sein, wenn wir zu spat kommen.
wenn das Lernen so lange war und so an-
strengend, soll er mal in der Klasse mit uns
spielen.

die Klasse richtig schén machen.

wenn wir morgens kommen ,Guten Mor-
gen® zu uns sagen.

wenn wir etwas nicht verstehen, uns sa-
gen, was das so bedeutet.

auch mal Witze sagen konnen.
aufpassen, dass wir uns nicht kloppen.
nicht so viele Hausaufgaben aufgeben.
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Pascal (6 Jahre)
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11. Kinder erhalten in den Ferien einen Ein-
ladungsbrief vom Klassenlehrer.

Positiv ist, dass Kinder mit diesem Brief das
Gefuihl bekommen, dass es um sie geht, dass
sie wichtig sind und sie der Brief zur Haupt-
person werden lasst.

12. Die Familie erhalt einen Brief zur Ein-
schulungsfeier.

Diese Feier findet statt mit bekannten Per-
sonen der Kinder: Eltern, Grof3eltern, Ge-
schwister und Erzieherinnen sind eingela-
den. Diese Feier wird von Seiten der Schule
sehr grundlich vorbereitet und gestaltet.

Das Ziel aller Kooperationsformen istes, den
Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule fur die Kinder so einsichtig, gleitend
und problemlos zu gestalten, dass auch die
sensiblen Kinder, die sich nur zégerlich auf
neue Bezugspersonen und neue Situationen
einstellen konnen, den Ubergang nahtlos be-
waéltigen. Andererseits darf aber auch der Ef-
fekt des Neuen und der gesunde Anreiz, das
Neue zu erkunden, durchaus erhalten blei-
ben. Die Mdglichkeiten fur einen reibungs-
losen Ubergang vom Kindergarten zur
Grundschule sind damit aber noch lange
nicht erschopft.

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

Beispiel 2: Die Zahl sieben

Eine Kooperation zwischen dem Kindergar-
ten Passau-Heining und der Hans-Carossa-
Grundschule, Heining

An diesem Praxisbeispiel kann nachvollzo-
gen werden, wie die Schulanfanger Uber ein
gemeinsam gestaltetes Projekt von Kinder-
garten und Grundschule (die Einfuhrung
der Zahl 7) wertvolle Lernerfahrungen ma-
chen und ein Stiick weit auf Schule einge-
stimmt werden. Das Projekt hat jeweils mit
der Hélfte der Schulanfangergruppe in der
Schule bzw. im Kindergarten begonnen und
wurde in der Partnerinstitution fortgefuhrt.
Die Kooperation der beiden Institutionen ist
an der zentralen Maxime der gemeinsamen
Vorbereitung, Handlung und Reflexion aus-
gerichtet worden.

Was in der Schule geschieht:

Die Lehrerin der Anfangsklasse berichtet:
Das Mérchen von ,,Schneewittchen und den
sieben Zwergen“ ist fUr diese Unterrichts-
stunde préadestiniert und bildet die Rah-
menhandlung. Die Mé&rchenwelt ist flr
Kindergartenkinder ebenso faszinierend,
bekannt und vor allem motivierend wie fr
Erstklassler. So wahlte ich als Einstieg ein
grofRes Bild von Schneewittchen an der Sei-
tentafel. Schnell erkannten die Kinder, dass
heute das Méarchen ,,Schneewittchen“ im
Mittelpunkt stehen wird. Ich erzdhlte das
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Marchen, bis Schneewittchen im Zwergen-
haus ankam, wo es flir Schneewittchen viel
zu entdecken gab. Die Schul- und Kinder-
gartenkinder durften jetzt frei erzéhlen, was
sie bereits als Erfahrungshintergrund auf-
weisen konnten. Der Bekanntheitsgrad die-
ses Marchens zeigte sich in der zahlreichen
Wortmeldung der Kinder. Etwas schiichter-
nen Kindergartenkindern musste man mit-
unter mit aufmunternden Worten oder
Hilfsformulierungen Gber die anfanglichen
Hurden helfen, wogegen recht lebhafte Vor-
schulkinder oft schon etwas gebremst wer-
den mussten und an die Gesprachsregeln
herangefiihrt wurden. Die Meldetechnik ist
bei den Vorschulkindern manchmal noch
etwas problematisch, doch hier werden die
Jfrischgebackenen Erstklassler® in die
Pflicht genommen. Sie sollen ihren Ex-Kin-
dergartenfreunden mit gutem Beispiel vor-
angehen und das richtige Verhalten de-
monstrieren, was sie nattrlich voller Stolz
und Eifer gerne ausfiihren. Das Aufrufen der
Besucher-Kinder klappte sehr gut, weil sie
aufgeklebte Namensschilder trugen. Nach
diesem Unterrichtsgespréch, das immer
wieder von den 7 Zwergen handelte, hédngte
ich gemeinsam mit sieben freiwilligen Kin-
dern 7 Zwergenbilder an die Tafel. Dabei
versuchte ich natlrlich immer wieder, die
Kindergartenkinder in das aktive Unter-
richtsgeschehen einzubinden. Nun zahlten
wir gemeinsam die 7 Zwerge. Erfahrungs-
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geman kdnnen schon viele Vorschulkinder
bis 10 oder sogar weiter zahlen. Wichtig ist
dabei immer wieder zu betonen, dass Vor-
schulkinder, die dazu noch nichtin der Lage
sind, sich in keiner Weise schdmen mussen,
weil wir schlieB3lich in der Schule sind, um
etwas Neues zu lernen. AulRerdem haben
viele Erstklassler hier auch noch kaum
einen Wissensvorsprung. AnschlieRend galt
es, jedem der 7 Zwerge das passende ,, TUr-
schild“zuzuordnen. Verbal begleitet mitder
Sprechreihe: ,Das ist der Zwerg mit dem
Turschild 1* erhielt jeder Zwerg an der Tafel
sein Nummernschild. Je ein Kindergarten-
und ein Erstklasskind hdngten gemeinsam
die Tarschilder zum passenden Zwerg, weil
die Kenntnis der Ziffern bei den Besucher-
Kindern noch nicht vorausgesetzt werden
kann. Dadie Zahl ,,7“ fir meine Erstklassler
auch neu war, fanden sie sehr bald die Ziel-
angabe fir diese Stunde (die Zahl 7). In der
folgenden Einarbeitungsphase, die nach wie
vor in das Marchen eingebettet war, durften
die Schiiler Schneewittchen bei vielen Ta-
tigkeiten helfen. Ein Tisch wurde gedeckt
mit sieben Tellerchen, sieben Glaschen, sie-
ben Becherchen ... usw. Dieses aktive Han-
deln mit den konkreten Gegensténden ist
fur die Schiler motivierend, veranschau-
licht auf einfache Weise den Lerninhalt und
lockt selbst zurtickhaltende Kinder aus der
Reserve. Wéhrend die Gegenstande auf den
Tisch gelegt wurden, zahlten alle Schler




laut mit (als Kontrolle, damit sich Schnee-
wittchen nicht verzahit!)

Eine kurze Bewegungsphase (7 mal klat-
schen, hiipfen, hammern ...) war die Uber-
leitung zu der Phase mit konkreten Ding-
symbolen. An der Seitentafel warteten leere
Mengenschleifen darauf, mit Siebenermen-
gen geflllt zu werden.

Mit dem Arbeitsauftrag: ,,Schneewittchen
muss fur ihre 7 Zwerge die Arbeitsgeréte in
Ordnung halten“ erhalten je zwei Kinder
(gemischte Gruppe!) eine Tlte mit Ding-
symbolen (Laternen, Kérbe, Hacken, Schau-
feln ...), die in die Mengenschleife eingeord-
net werden sollen. Nicht in jeder Tte waren
genau sieben Dinge! Manchmal waren es zu
viele oder zu wenige. Schneewittchen rich-
tete aber immer genau sieben her, d.h. die
Schiller mussten Uberschiissige weglegen
bzw. fehlende erginzen. Die Dingsymbole
wurden in die Mengenschleife geheftet und
die Zahlkarte 7 dazugehangt.

Mit dieser Aktivitdt beendete ich den ge-
meinsamen Erarbeitungsteil und teilte den
Kindern ein ,,Zwergenarbeitsblatt” aus. Hier
durften die Vorschulkinder je nach Wissen
und Kénnen entweder nur anmalen oder
Gegenstdnde zu Siebenermengen zusam-
menfassen oder Dinge auf 7 ergdnzen. Die
Kindergartenkinder zeigen sich ja immer
besonders stolz, wenn sie mit einer schrift-
lichen Arbeit nach Hause gehen dirfen und
ihre Schularbeit damit dokumentieren kon-

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

nen. Die Erstklassler mussten das Blatt

Jrichtig” bearbeiten. Selbstverstandlich
wurde auch hier wieder auf Zusammenar-
beit gesetzt, das heil3t die Schulkinder hal-
fen den Kindergartenkindern bei auftreten-
den Schwierigkeiten. Auf das Schreiben der
Zahl 7 ging ich in dieser Stunde absichtlich
noch nicht ein, da die Form der Zahl 7 Ge-
genstand der Kindergartenarbeit war.
Astrid Pritz, Lehrerin Klasse 1a, Hans-Ca-
rossa-Volksschule, Heining
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Was im Kindergarten geschieht:

Der Kindergarten praktiziert diese Zusam-
menarbeit seit 20 Jahren. Die Grundschule
Heining und der Kindergarten Heining ar-
beiten nach einem Jahreskonzept, welches
sich die Erzieherinnen der beiden Institutio-
nen jedes Jahr neu erstellen. Erganzend zu
diesem Konzept werden Projekte gestartet.
Die Erzieherin berichtet: Zehn Kinder der
ersten Klasse und zehn Schulanfanger des
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Kindergartens treffen sich im Turnraum des
Kindergartens. Es sind Holzstébe in zweier-
lei L&ngen im Raum verteilt. Jedes Kinder-
gartenkind sucht sich ein Schulkind als
Spielpartner. Die Kinder ordnen die Stabe
der Grof3e nach. Der Begriff kurz/lang wird
intensiviert und gefestigt durch akustisches
Klatschen und Stampfen.

Nun holen die beiden Spielpartner sich von
jeder Lange einen Stab. Das Schulkind ist




verantwortlich, dem schlichternen, zégern-
den Kindergartenkind zu helfen. Es darf mit
diesen 2 Staben gespielt werden. Viele For-
men entstehen. Manche Formen wirken be-
kanntundwerdenvonden Kindern benannt.
Da die kognitive Bearbeitung der Zahl ,,7“ in
der Schule schon vorangegangen ist, stellen
die Kinder schnell den Bezug zu der erarbei-
teten Zahl her. Viele gleiche Zahlen liegenim
Raum. Die Kinder flihlen mit den Handen
ihre Zahl ab. Nun soll im Raum mit allen
Holzern eine grof3e Zahl ,, 7 erstellt werden.
Alle Kinder miissen zusammenarbeiten. Das
Unter-, Ein- und Uberordnen ist gefordert.
Jedes Kind muss den eigenen Stab einfligen.
Es ist selbst verantwortlich und ein wichti-
ges Mitglied in der Gesamtgruppe, dass die
, 1 entstehen kann. Keiner darf sich ausklin-
ken, sonst entstehen Liicken.

Die beiden Spielpartner sollen nun eine
~Kindersieben“ mit dem eigenen Korper
darstellen. Schnell einigt man sich, dass das
Schulkind den langen und das Kindergar-
tenkind den kurzen Balken darstellt. Beide
sind wieder aufeinander angewiesen und es
entstehen enge, partnerschaftliche Bindun-
gen. Diese Ubung wird erneut erweitert. Alle
zusammen stellen neben der ,,7* aus Holz
eine ,,7* aus Kindern dar. 20 Kinder mussen
sich dabei koordinieren und absprechen.
Hier Ubernehmen die Schulkinder die Kom-
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mandos. Nach langem Rutschen und Verén-
dern gelingt es diesen beiden Kindergrup-
pen.

Im Anschluss lege ich ein grof3es Papierblatt
in den Raum. Mit dicken Stiften dirfen die
Kinder lauter Siebener auf das Blatt malen.
GroRRe und kleine Zahlen, dicke und diinne.
Ich stelle fest, dass das Umsetzen der Form
von der korperlichen Darstellung in die
Schreibform keine Schwierigkeiten berei-
tet. Jedes Kind malt eifrig und ist stolz mit-
helfen zu durfen. Ich fotografiere das fertige
Blatt.

SchlieBlich folgen noch einige Entspan-
nungsiibungen, bei denen wieder die beiden
Spielpartner zusammenarbeiten.

Mit einem kurzen Lied verabschieden sich
die Kinder voneinander und gehen wieder in
die Schule und die Kindergartengruppen zu-
rick.

Durch diese Kontakte werden die schuli-
schen Unsicherheiten der Kindergartenkin-
der spielerisch abgebaut. Die Schulkinder
gehenwieder inihre vertraute Schulwelt zu-
rick. Gegenseitiges Verspotteln wird ver-
mieden. Die GroRen Ubernehmen Verant-
wortung fir die Kleinen, sie bleiben bis zum
Schulbeginn hilfreiche Partner.

Gabriele Blochl, Kindergartenleitung im
Kindergarten Passau-Heining, Raiffei-
senstr. 6, 94036 Passau
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Beispiel 3: Ein Arbeitskreis

Eine Kooperation zwischen der Grundschu-
le Kleine Kielstrafe, Dortmund, mit den
umliegenden Kindergarten im Einzugsge-
biet der Schule

An diesem Beispiel wird verdeutlicht, wie die
Zusammenarbeit zwischen Kindergarten
und Grundschule Uber einen regelméafig
stattfindenden Arbeitskreis inhaltlich ge-
staltet und strukturiert wird. Der Arbeits-
kreis versteht sich als Verantwortungsge-
meinschaft fiir Schulanfanger im Ubergang
vom Kindergarten zur Grundschule. Er legt
die fir einen kindorientierten Ubergang er-
forderlichen Kooperationsschritte fest und
setzt mit der Sprachférderung fiir die Schul-
anfanger mit geringen Deutschkenntnissen
einen besonderen Akzent.

Schule und Kindergarten in Verantwor-
tungsgemeinschaft fur das Kind

»In die Grundschule Kleine Kielstral3e wer-
den Kinder aus etwa 20 verschiedenen Kin-
dergarten bzw. Kindertagesstatten einge-
schult. Eine enge Zusammenarbeit ist auf-
grund dieser Vielzahl nicht mit allen Ein-
richtungen mdglich, es besteht aber eine in-
tensive Kooperation mit einigen umliegen-
den Kindertageseinrichtungen.
RegelméRige Treffen in einem Arbeitskreis
und gegenseitige Hospitationen erlauben
Einblicke in die alltigliche Arbeit der unter-
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schiedlichen Einrichtungen. Zugrunde lie-

gende Konzepte werden transparent ge-

macht und es werden Bereiche deutlich, in

denen Abstimmungen erforderlich sind. Ziel

ist es, den Ubergang vom Kindergarten in

unsere Schule fuir die Kinder méglichst sanft

zu gestalten und Anschlussfahigkeit zu

schaffen. Daraus ergeben sich fir die Zusam-

menarbeit im Arbeitskreis folgende Schwer-

punkte:

< Erweiterung der Kenntnisse tber die Ar-
beit in den einzelnen Einrichtungen

= Gemeinsame Begleitung der Kinder vom
Kindergarten an bis zum Ende der Schul-
eingangsphase

< Aufeinander aufbauende Elternarbeit

e VorbereitungundDurchfihrung gemein-
samer Projekte

e Gemeinsame Nutzung vorhandener
Raumlichkeiten, z.B. des Snoezelen-Rau-
mes der Schule

< Entwickeln von Konzepten zur Verkehrs-
erziehung

e Enge Zusammenarbeit
Sprachférderung

im Bereich

Auf der Ebene personlicher Begegnung

Kind-Erzieherin-Lehrer sind folgende For-

men der Zusammenarbeit vereinbart:

< Hospitationen der zukinftigen Klassen-
lehrer in den Kindergéarten: Kennenler-
nen der ,Fast-Schulkinder” und Gespré-
che mit den Erzieherinnen
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= Gegenseitige Besuche einzelner Klassen Deutsch als Zweitsprache
und Kindergartengruppen: Durchfiih-  Eltern, deren Kinder Deutsch als Zweitspra-
runggemeinsamer Aktivitaten, Einladun-  che lernen, machen sich oft Sorgen, ob die
gen zu Festen, Vorfihrungen usw. Sprachkenntnisse ihres Kindes ausreichen,
e Ruckmeldungen uber die Entwicklung um erfolgreich am Unterricht teilnehmen
der Kinder in Gesprachen zwischen Leh- zu kénnen. Auch wenn einige Familien
rerinnen und Erzieherinnen schon seit mehreren Generationen in
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Deutschland leben, kommt es vor, dass Kin-
der bei Schuleintritt Uber sehr geringe
Deutschkenntnisse verfligen. Bei der Schul-
anmeldung im November wird deshalb ein
besonderes Augenmerk auf die Sprachféhig-
keiten der Kinder gelegt. Kinder, die noch
Schwierigkeiten mit der deutschen Sprache
haben, erhalten schon ein halbes Jahr vor
Schulbeginn eine besondere Férderung. In
Absprache mitihren Erzieherlnnen kénnen
sie an einem Sprachprojekt in ihrem Kin-
dergarten teilnehmen und/oder erhalten
Sprachférderung an zwei Nachmittagen in
der Schule.

Gespréache mit den jeweiligen Kindergérten
gibtesaufRerdem dariber, welche Kinder am
motopadischen Turnen teilnehmen sollen,
das in der Schule angeboten wird.
Kontakte zu den Eltern der zukinftigen
Schulanfanger werden nicht erst bei der An-
meldung ihrer Kinder geknupft. Im Kinder-
garten ergibt sich auf einem Informations-
abend fir die Eltern eine erste Begegnung
mit der Schulleitung und Vertretern des Ge-
sundheitsamtes. Daran schlief3en sich regel-
maRige Gesprachskreise inder Schulean, an
denen auch Erzieherinnen teilnehmen. Auf
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der Tagesordnung stehen hier Themen, wel-
che die Eltern jetzt besonders beschéftigen,
wie ,,Was braucht mein Kind fur einen guten
Schulanfang?, ,Wie kann ich mein Kind zu
Hause fordern?”, ,Wie wird heute in der
Schule gelernt?* usw.

In einer ,Schnupperwoche” kdnnen aul3er-
dem die kiinftigen Schulkinder mitihren EI-
tern und Erzieherinnen den Unterricht ei-
ner ersten Klasse besuchen.

Eltern haben so Gelegenheit, sich ausfiihr-
lich zu informieren. Sie erfahren Wichtiges
Uber das Lernen in der Schule und wie sie
ihre Kinder vorbereiten mussen. Das hilft
ihnen und ihren Kindern, sich auf die Ein-
schulungsphase einzustellen und Angste
abzubauen. Zu erleben, wie Schule und Kin-
dergarten kooperativ miteinander umge-
hen, kann sicher dazu beitragen, dass Eltern
sich friher auf eine vertrauensvolle Zusam-
menarbeit mit der Schule einlassen kdnnen.
Dem Kind wird durch all diese Elemente ei-
ner Verantwortungsgemeinschaft Eltern-
haus-Kindergarten-Schule ein geglickter
Ubergang ermdglicht.”

Brigitte Thiel, Konrektorin, Grundschule
Kleine Kielstraflle 20, 44145 Dortmund




Beispiel 4: ,,Briicken bauen*
durch Patenschaften

Eine Kooperation zwischen der Grundschu-
le Salzkotten-Tudorf und dem kommunalen
Kindergarten Almefléhe, Niederntudorf
Die freundschaftlichen Beziehungen zwi-
schen Schulanféngern und Erstklésslern
aus der Zeit des gemeinsamen Kindergar-
tenbesuches sind eine wertvolle Basis fur ei-
nen kindorientierten Kooperationsansatz.
Aus den bekannten emotionalen Vorausset-
zungen konnen sich bruckenbauende Ideen
entwickeln, die Kindergarten und Grund-
schule fur sich nutzen sollten. Die folgende
KooperationsmalRnahme verstérkt das vor-
handene Beziehungsnetz. Die Besichtigung
eines Steinbruchs im Rahmen des Jahres-
themas: ,,Die phantastischen Finf—Was un-
sere Finger alles tun!* berticksichtigt die ge-
gebenen Beziehungen zwischen den beiden
Kindergruppen und erweitert sie zu Paten-
schaften. Daruber hinaus ermdglicht es
neue gemeinsame Kontakte und Eindrticke,
die jede Institution dannaufihre Artim Rah-
men des Bildungsauftrages und des Koope-
rationsgedankens nutzen kann.

Schon seit langerem bestand der Wunsch
nach einer gemeinsamen Aktivitat mit der
Grundschule, um BerUhrungséngste oder
Stress mit der Ubergangssituation bei be-
stimmten Kindern abzubauen bzw. so ge-
ring wie moglich zu halten.
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Gerade fiir Kinder mit Risikofaktoren ist der
Aufbau der Schutzfaktoren, Selbstsicherheit
und Selbstvertrauen, eine mogliche Hilfe.
Daher stellten wir uns im Erzieherinnen-
team die Frage: Welche Form des ,,Lernens*
eignet sich am besten flir eine gemeinsame
Aktivitat mit den Kindern des ersten Schul-
jahres? Wie konnen wir Bildungsgelegen-
heiten im Hinblick auf die Ubergangssitua-
tion derart nutzen, dass sie gleichzeitig die
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Mama bringt mich mit Regenschirm zur Schule; Andrea (6,2 Jahre)

Selbstsicherheit und das Selbstvertrauen
der zukiinftigen Schulanfanger férdern?
Gibt es gemeinsame Anknupfungspunkte?
Unsere Wiinsche und Ideen konnten wir bald
auf Regionalkonferenzen zur Zusammenar-
beit von Kindergarten und Grundschule an
den Rektor unserer Grundschule herantra-
gen. Auch die Lehrerin des ersten Schuljah-
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res zeigte sich interessiert, da sie in einer
Fachzeitschrift von einem institutionen-
Ubergreifenden Projekt zwischen Kinder-
garten und Grundschule gelesen hatte. Seit
zwei Jahren ist es uns nun maglich, im letz-
ten Kindergartenjahr mittels eines gemein-
samen Projektes eine besondere ,Briicke”
zwischen den beiden Institutionen zu bauen




und die bildenden Aspekte fur beide Kinder-
gruppen altersentsprechend zu nutzen.

Was war Thema des Projektes?

Das Jahresthema: ,,Die phantastischen Finf
— Was unsere Finger alles tun!* ergab sich
aus dem Anbau von drei Gruppennebenréu-
men und der Erfahrung zahlreicher Kinder-
gartenkinder, die aus den Neubaugebieten
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im Ort zu uns in die Einrichtung kommen
(situationsorientierter Ansatz).

Steine haben dabei eine besondere Bedeu-
tung, nicht nur fur die Bauwilligen, sondern
ganz besonders fur unser Dorf Niederntu-
dorf. Ein riesiger Steinbruch liefert auch
heute noch das Material fir Trockenmauern,
Treppen, Wege und Fensterbanke. Friher
wurden ganze H&user aus diesen Steinen
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erbaut und als weithin sichtbares Zeichen ist
nun frisch renoviert der Kirchturm zu se-
hen.

Darum planten wir auf Wunsch der Schul-
anfanger mitdem ersten Schuljahr einen ge-
meinsamen Besuch des Steinbruchs.

Welche Ziele verfolgte das Projekt?
Die Ziele ergaben sich aus dem Auftrag der
beiden Institutionen Kindergarten und
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Grundschule und lie3en sich mit folgenden
Teilzielen beschreiben:

Auf der kognitiven Ebene forderten wir die
Sensibilisierung fir den gemeinsamen
Wohnort und es entstand ein erster Kontakt
zur Grundschule.

Wir lernten auf3erdem die Arbeitswelt von
Erwachsenen kennen und fanden einen
Zugang zur natdrlichen, sozialen, wirt-
schaftlichen und kulturellen Umwelt unse-
rer Kinder. Die unterschiedlichen Stein-
sorten ermdoglichten Differenzierung und
Kreativitat. Wir erfuhren bei der Erarbei-
tung des Themas vieles Uber die Bedeutung
von Steinen in unserer Gesellschaft und
Kultur, indem wir Denkmaler und Grabstei-
ne aufsuchten. Entdeckendes Lernen sollte
unsere Erfahrungen leiten.

Auf der sozial-emotionalen Ebene wurden
alte Freundschaften zwischen Erstklasslern
und Kindergartenkindern neu belebt und
zu Patenschaften erweitert. Wir stellten
Lebensndhe her und Berlihrungséngste
wurden abgebaut. Durch die Starkung des
L Wir-Gefuhls* forderten wir die Personlich-
keitsentwicklung, so dass sich die Schutzfak-
toren Selbstsicherheit und Selbstwertgefthl
erweiterten. Mit den Gemeinwesenorientie-
rungen ermdglichten wir Kontakte zu neuen
Menschen.

Auf der kdrperlichen Ebene sorgte die Freu-
de am gemeinsamen Tun und Erleben flr
den Abbau von Angsten und negativem




Stress. Mit Hupfkastchenspielen, meditati-
ven Entspannungsgeschichten, Erzahlstei-
nen und einem Theaterstlick zu einem Bil-
derbuch forderten wir die kreativen und
schopferischen Tatigkeiten im Umgang mit
Steinen und somit die Fein- und Grobmoto-
rik, alsauch die sinnliche Wahrnehmung bei
den Kindern.

Mit welchen Schritten sollte

das Projekt entwickelt werden?

Nach den gemeinsamen Planungsgespré-
chen mit der Lehrerin und Lehramtsanwar-
terin des ersten Schuljahres erlauterten wir
auch den Eltern der zukiinftigen Schulan-
fanger die Bedeutung des Projektes. Es war
uns wichtig, sie partnerschaftlich an der Ak-
tivitdt zu beteiligen. Matter erklarten sich
bereit, mit einer Kindergruppe ,,Marmorku-
chen* zu backen, Vater organisierten im
Rahmen des Steinprojektes eine Wanderung
zum nahen Eisenbahnviadukt, der vor tber
100 Jahren aus dem ortlichen Stein erbaut
wurde.

Die Besichtigung des Steinbruchs und den
abschlieRenden Besuch in der Grundschule
dokumentierten wir in einer Projektmappe
als Jahresbuch der Schulanfénger. Jeweils
ein Schulkind Ubernahm die Patenschaft fur
ein Kindergartenkind. Die kreativen Ergeb-
nisse unseres Themas présentierten wir in
einer kleinen Ausstellung den jlingeren Kin-

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

dergartenkindern, den Eltern als auch den
Erstklasslern der Grundschule.

Ideen zur Wirkungskontrolle

Mit folgenden Fragen reflektierten wir unser

Projekt:

< Wird das Projekt dem Auftrag der jeweili-
gen Institution gerecht?

e Wird es den Kindern gerecht?

= Wie erleben es die Eltern?

e WieerlebenesdieErzieherinnenundLeh-
rerinnen?

e Wird das Projekt dem Kooperationsge-
danken gerecht?

Eine positive Reflexion auf allen Ebenen er-
mutigte uns Erzieherinnen, im folgenden
Jahr wiederum mit einer anderen Lehrerin
ein neues Projekt zu starten. Unser neues
Thema lautet derzeit: ,Wasser, unser Leben’.
Inzwischen besuchten wir gemeinsam mit
den Erstklésslern das Klarwerk und im
Frihling werden wir die ,,Geburt eines Flus-
ses” beobachten.

Bei der Planung unserer Aktivitaiten mit
den Schulanfangern war es uns wichtig, die
thematische Anbindung an das allgemeine
Jahresthema beizubehalten. So konnten alle
Kindergartenkinder daran beteiligt werden,
unsere ,,Grof3en“ und ,,Ehemaligen” aller-
dings auf eine besondere Art.

Gisela Buschmeier, Leiterin
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Beispiel 5:
Kinder erklaren Schule fiir Kinder

Eine Kooperation zwischen der Grundschu-
le Salzkotten-Tudorf und dem kommunalen
Kindergarten Almefléhe, Niederntudorf
Das im Folgenden beschriebene Kooperati-
onsbeispiel ist Teil einer Examensarbeit zur
2. Staatsprufung fUr das Lehramt an der
Grundschule und kniipft an ein gemeinsa-
mes Projekt von Erstkléasslern und Schul-
anfangern im Rahmen eines Jahresthemas
des Kindergartens an. Es erweitert die sonst
reguldre Kooperationspraxis und dient der
Erleichterung des Ubergangs in den neuen
Lebensbereich. Erstklassler tbernehmen in
der mit der Lehramtsanwarterin geplanten
Unterrichtsstunde die Lehrerrolle, damit
Schulanfanger ,Schulluft® schnuppern
kénnen.

Grundlage der Kooperationsmafl3nahme war
das gemeinsame Projekt ,,Besuch des Stein-
bruchs in Niederntudorf* im Rahmen des
Jahresthemas ,Die phantastischen Flnf’ des
Kindergartens ,,Almefléhe”. Der hier darge-
stellte Besuch der Schulanfdnger in der
Schule baut darauf auf und fihrt das Projekt
weiter.

Intention

Das Kooperationsbeispiel stellt eine situati-
onsbezogene Handlungsmdoglichkeit zur
Erleichterung des Schuleintritts dar, wie sie
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unter den vor Ort gegebenen Bedingungen

als weiterer Teil der sonst reguldren Koope-

rationspraxis stattgefunden hat. Geleitet

wurde es durch wesentliche Erkenntnisse

des entwicklungstkologischen Ansatzes

nach Bronfenbrenner:

= Der Ubergang in einen neuen Lebensbe-
reichkannerleichtertwerden,wennderin
Entwicklung begriffenen Person schon
vor dem Ubergang vielfaltige, korrekte In-
formationen zukommen, um den Aufbau
moglichst realistischer Vorstellungen zu
unterstutzen.

< Das entwicklungsférdernde Potenzial ei-
nes neuen Lebensbereichs kann gestei-
gert werden, wenn die Person den Uber-
gang nicht allein, sondern in Begleitung
anderer Personen vollzieht, mit denen sie
an friiheren Lebensbereichen teilgenom-
men hat.

Fragestellungen, die die Kooperationsmal3-

nahme geleitet haben, waren folgende:

= Wiekannder Ubergangvom Kindergarten
zur Grundschule noch mehr begleitet
werden, als es in der bisherigen reguléren
Kooperationspraxis schon stattfindet?

« Wie kdnnen gemeinsame Aktivitaten von
Kindergarten- und Schulkindern ange-
legt und genutzt werden, um einen ersten
Einblick in Schule und Schulalltag zu ge-
winnen bzw. zu vermitteln, also erste In-
formationen tber Schule zu bekommen?




Die Aufgabe bestand also darin, eine gemein-
same Aktion von Kindergarten- und Schul-
kindern so anzulegen, dass Schule aus der
Sicht von Schulkindern und durch sie den
zukinftigen Schulanfangern ndher ge-
bracht wird.

Folgende Ziele hat der Besuch der Schulan-

fanger in der Schule verfolgt:

= Soziale Beziehungen zwischen den Kin-
dern beider Institutionen sollten herge-
stellt bzw. erneut intensiviert werden.

= Die Schulanfanger sollten einen ersten
Einblick in Schule erhalten.

< Durch solche emotionalen Beziehungen
zum und Informationen tber den neuen
Lebensbereich sollten Angste und Unsi-
cherheiten im Hinblick auf den Schulein-
trittabgebaut undan deren Stelle eine po-
sitive Erwartungshaltung gesetzt werden.

Planung und Durchfiihrung eines
Besuchs der Schulanfanger in der Schule
mit den Erstklasslern

Der Schwerpunkt des Besuchs lag auf dem
ersten ,Unterricht” in der Klasse. Schule
sollte aus der Sicht der Schulkinder und
durch sie den Kindergartenkindern naher
gebracht werden, so dass den Erstkléasslern
eine wichtige Rolle bei der Planung und
Durchfiihrung zukam.

Freundschaften und erste Beziehungen wa-
ren bei dem gemeinsamen Besuch im Stein-
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bruch schon aufgefrischt bzw. hergestellt
worden. Diese sollten nun zu Patenschaften
ausgebaut werden. So begleitete jedes
Schulkind sein Patenkind durch die Schul-
stunde.

Die erste Aufgabe der Erstklassler war, die
Patenkinder einzuladen. Dazu gestalteten
die Kinder eine Einladungskarte, auf die sie
einen Einladungstext von der Tafel abschrie-
ben, der je nach Leistungsstand und Féhig-
keiten im motorischen Bereich in voller
L&nge oder auf wesentliche Aussagen ver-
kirzt aufgeschrieben wurde. Die Einla-
dungskarte verzierten die Kinder mit eige-
nen Bildern. Auf die Vorderseite wurde ein
Foto geklebt, das jedes Kind bei seiner Lieb-
lingstatigkeit in der Klasse zeigt. Das Foto
dienteals weiterer Schreibanlass, dadie Kin-
der es kommentieren sollten, z.B.: Rechnen
ist toll. Timon.

In weiteren planenden Gesprachen mit den
Kindern dufRerten sie Ideen dazu, was zu-
kiinftige Schulanfanger wohl gerne tiber den
Unterricht in der Schule wissen mdchten
bzw. was ihnen gezeigt werden sollte, damit
sie etwas dartber erfahren, wie Unterricht
ist. Ich wies die Kinder darauf hin, dass es
wichtig fUr die Patenkinder sein kann, eine
ihnen vertraute Tatigkeit aus dem Kinder-
garten in der Schule wieder zu finden. Die
Paten einigten sich schlie3lich darauf, den
Patenkindern beizubringen, ein Wort zu
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Das war mein erster Schultag

schreiben. Eine weitere Tatigkeit sollte dann
aber auch sein, etwas zu basteln. Der Besuch
sollte durch die gemeinsame Frihstiicks-
pause abgerundet werden. Die endgultige
Gestaltung der Besuchsstunde ergab sich
aus dem Thema ,,Fruhlingsblumen®, das in
der Klasse behandelt wurde. Zur Tulpe wur-
de das Gedicht ,,Die Tulpe” von Josef Gug-
genmos gelesen und in Bewegung und
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Klang umgesetzt. Es entstand die Idee, dies
als kleines ,, Theaterspiel” den Patenkindern
vorzufiihren. Das Wort, das den Patenkin-
dern zu schreiben beigebracht werden soll-
te, war damit auch gefunden, namlich ,, Tul-
pe“. Abschlie3end sollte eine Tulpe gebastelt
werden.

Die Besuchsstunde schlieBlich war so ange-
legt, dass ich mich wahrend des gréf3ten




Teils der Stunde zurtcknehmen und den
Paten die , Lehrerrolle” Uberlassen konnte,
die neben ihren Patenkindern saf3en und
ihnen beim Schreiben und Basteln halfen.
Diese gemeinsamen Tatigkeiten waren da-
rauf angelegt, die Beziehung zwischen Pate
und Patenkind zu intensivieren. Die Paten
schlipften gerne in die ,Lehrerrolle”, die sie
sehr gewissenhaft ausfiihrten. Sie erklarten
ihren Patenkindern den richtigen Umgang
mit dem Arbeitsblatt zum Wort ,Tulpe”,
zeigten ihnen, wie in die darauf vorgegebe-
nen Hohlbuchstaben die ,richtigen“ Buch-
staben geschrieben werden und achteten auf
eine bewegungsrichtige Schreibweise der
Buchstaben. Beim Basteln halfen sie gege-
benenfalls beim Auflegen und Umranden der
Schablone. Die verbleibende Zeit wurde ge-
nutzt, um den Patenkindern den Klassen-
raum mit seinen verschiedenen Lern- und
Spielangeboten, der Leseecke und der Friih-
lingsblumenausstellung, die in der Woche
die Klasse schmiickte, zu zeigen. Hier er-
klarten die Paten, zeigten, wie verschiedene
Ubungsmaterialien zu gebrauchen sind,
zeigten Buchstaben an der magnetischen
Buchstabenwand oder lasen ihrem Paten-
kind in der Sitzecke etwas vor. Die Rolle der
Paten kann hier mit einem Zitat der Kinder-
gartenleiterin treffend beschrieben werden:
»Kinder erklaren Schule fiir Kinder.*

Bei der Ankunft der Patenkinder in der Klas-
se war die typische Spannweite aller Erwar-

Praxisbeispiele gelungener Kooperation

tungshaltungen und Verhaltensweisen zu
erkennen. Einige wirkten eher zurickhal-
tend und scheu, andere, die schon gute
Freunde als Paten in der Klasse vorfanden,
wirkten sicherer und machten den Ein-
druck, alsfUhlten sie sich im Klassenzimmer
gleich heimischer und vertrauter. Sie nah-
men auch eher Kontakt mit mir auf und lie-
3en sich auf Gesprache mit mir ein.
Wéhrend ein Junge schon weinend ins Klas-
senzimmer kam und nicht von der Seite sei-
ner Erzieherin wich, verloren andere beim
gemeinsamen Singen des Begrif3ungsliedes
undbeim kurzen szenischen Gedichtvortrag
von der Tulpe ihre Scheu. Bei dem dann fol-
genden Unterrichtsgespréch Gber das Wort
Tulpe beteiligten sich bereits einige Paten-
kinder, brachten ihr Wissen Uber die Tulpe
ein, benannten Buchstaben und fanden rich-
tige Anlautworter. Der Stundenablauf ent-
hielt bis dahin im gemeinsamen Singen, im
kurzen szenischen Spiel und im Sitzkreis als
Sozialform viele, aus dem Kindergarten be-
kannte Elemente. Dies und auch das ge-
meinsame Basteln mit den Paten hat sicher
dazu gefuihrt, dass selbst der Junge, der zu-
vor nur neben seiner Erzieherin gesessen
hatte, sich schlie3lich mit anderen Kindern
an einen Tisch setzte und mitbastelte.

Aber auch das Schreiben als neue Anforde-
rung an die Patenkinder war in der Stunde
ein angemessenes Element, um die Erwar-
tungshaltung der Kinder beztiglich Schule
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zu befriedigen. Durch die Schreibhilfe, die
durch die Hohlbuchstaben gegeben war und
durch die Hinweise der Paten, stellte die Auf-
gabe fur niemanden eine Uberforderung,
sondernvielmehreine Herausforderung dar,
die zu bewaltigen war.

Riuckmeldung

Sowohl auf Seiten der Paten als auch auf Sei-
ten der Patenkinder hatte die Besuchsstunde
eine positive Wirkung. Als Paten wurde den
Erstklasslern die Moglichkeit erdffnet, Ver-
antwortung zu tbernehmen, eine Aufgabe,
die sie gern erfillten. Ein Madchen duf3erte
sichineinemanden Besuch anschlieRenden
Gespréch zur Aufgabe als Patin: ,,Ich fand es
gut, mich um jemanden zu kiimmern.” lhre
Aufgabe, den Schulanfangern Schule zu er-
klaren, hielt die Paten dazu an, bei neuen
schulischen Anforderungen zu helfen und
Fragen beztglich des neuen Umfeldes zu be-
antworten. Die Paten konnten soziale Erfah-
rungen machen sowie Kompetenzen im Mit-
einander wie Helfen, Ermutigen und das
Eingehen auf den anderen aufbauen.

Auch die Schulanfédnger &uf3erten sich in ei-
nem Gesprach mit der Erzieherin positiv
Uber den Besuch in der Schule.

Das Beste der Schulstunde war fur die meis-
ten das Basteln der Tulpe, an zweiter Stelle
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wurde das Theaterstlick genannt und ein
Kind fand es schén, miteinander zu essen.”’
Diese AuRerungen unterstreichen noch-
mals die Bedeutung der Paten, aber auch,
wie wichtig es ist, den Schulanfdngern ne-
ben Neuem auch vertraute Tatigkeiten zum
Inhalt der Stunde zu machen. Zwei Kinder
aulerten auch ungute Gefiihle bei dem Ge-
danken an Schule, es Uberwog aber im All-
gemeinen eine positive Grundstimmung.
Schulanfanger in einem ersten Schritt
»Schulluft schnuppern zu lassen®, noch be-
vor sie bei einem néchsten Besuch das zu-
kunftige Klassenzimmer und den zukUnfti-
gen Klassenlehrer kennen lernen, kann das
neue schulische Umfeld in Etappen den Kin-
dern vertraut machen.

Rita Schiene, LAA, Katholische Grundschu-
le Tudorf

"1 Reflexion zum Besuch der Schulanfanger in der
Schule, notiert von der Kindergartenleiterin Frau Gi-
sela Buschmeier
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Beispiel 6:
nDas komische Gefiihl im Bauch*

Eine Kooperation zwischen der Grundschu-
le Vechta und dem Kindergarten im Ein-
zugsgebiet der Schule

Etwas Neues zu beginnen, bedeutet flr
Schulanfénger, sich aus dem vertrauten Le-
bensbereich Kindergarten in die Institution
Schule hinauszuwagen. Mit dem Gedanken

an den Schulanfang verbinden sich auch Ge-
fuhle der Angst. Indiesem Praxisbeispiel ver-
sucht die Lehrerin der Grundschule Vechta
Uber das Medium Bilderbuch, die Gefuihle
der Kinder hinsichtlich der neuen Lebens-
situation Schule mit ihnen zu verarbeiten.

»Nach vier Jahren gemeinsamen Arbeitens
und Lebens in der Schule gebe ich meine
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Klasse ab. Es heil3t Abschied nehmen von
den Kindern, die in dieser Zeit zu einer Ge-
meinschaft zusammenwuchsen, in der uns
Erfolge und Misserfolge gleichermal3en ver-
banden und wir, getragen von gegenseitigem
Respekt, miteinander und voneinander lern-
ten. Nun beginne ich wieder mit einer ersten
Klasse. Das ,komische Gefiihl im Bauch®
stelltsichein. Icherinnere mich an die Prob-
leme des Anfangs, an die neuen Gesichter,
die so unterschiedlichen Erwartungen der
einzelnen Kinder, die Eltern, deren Win-
sche und Anforderungen ich nichteinzuord-
nen wusste, die veranderten Rahmenbedin-
gungen der Schulorganisation.

Gerade fiir die Kinder ist der Beginn dieses
neuen Lebensabschnitts nicht ohne Irrita-
tionen. Gewohntes verlassen, Unbekanntes
erobern, das kann Angst machen. Bei Besu-
chen im Kindergarten war zu beobachten,
dass es zwei Reaktionsweisen gibt, zwischen
denen zwar noch viele Facetten liegen, die
sich aber deutlich voneinander absetzen: Die
Kinder der einen Gruppe sind extrem éngst-
lich und schiichtern, sie mégen sich nicht
&ufBern und haben Angst vor jeder Verande-
rung. Die Kinder der zweiten Gruppe reagie-
ren unangemessen lebhaft, sie héren kaum
zu, balgen sich (meist sind es Jungen) oder
kaspern herum, oft wenden sie sich fremden
Personen mit einer ungerechtfertigten star-
ken Emotionalitat zu. Beiden Gruppen ge-
meinsam ist eine starke Reaktion auf den
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Wechsel vom (gewohnten) Kindergarten zur
(noch fremden) Schule. Das Ziel des im Fol-
genden beschriebenen Vorhabens, das im
Kindergarten durchgefuihrt wurde, war, das
Selbstwertgefuhl der Kinder zu stérken. Sie
sollten erfahren, dass sie Angst haben dr-
fen, dass diese Angst vor dem Neuen dazu-
gehdrtund umgesetzt werden kannineinem
produktiven Umgang mit der Realitat. Sie
sollten auch erfahren, dass Kraftmeierei und
Lautstérke keine angemessenen Mittel sind,
mit denen neue Situationen bewéltigt wer-
den kdnnen, ebenso wenig wie der Riickzug
in die Passivitat.

Das Buch ,,Billi und die Schule* von Cathe-
rine und Laurence Anholt, Annette Betz Ver-
lag, war Arbeitsgrundlage des Vorhabens:
Billi kommt bald in die Schule. Er freut sich
darauf, andererseits wirde er am liebsten zu
Hause bleiben bei seiner Mutter und bei sei-
nen Freunden, den Vogeln im Garten. Die
futtert er jeden Morgen. Sie haben keine
Angst vor ihm, denn Billi kann ganz lange
ruhig stehen, ohne sich zu bewegen. Als ein
kleiner Spatz aus dem Nest fallt und die an-
deren Végel ihn verjagen wollen, nehmen
Billi und seine Mutter den kleinen Vogel mit
ins Haus und versorgen ihn. Nachdem er
sich die Nacht Uber ausgeruht hat, fliegt er
am Morgen davon. So wie dem kleinen Spat-
zen geht es auch Billi. Nachdem er seine
Angst Uberwunden hat und die Schule be-




ginnt, ist auch ,das komische Geflihl“ ver-

schwunden. "2

Das Vorhaben teilte sich in zwei Bereiche:

|. Kontaktaufnahme der Schule mit dem
Kindergarten

1. Durchfiihrung des Buchprojekts ,Billi
und die Schule*

I. Kontaktaufnahme der Schule

mit dem Kindergarten

Mit dem Kindergarten verabredete ich sechs
Termine. Diese Termine wurden am Infor-
mationsbrett ausgehangt, so dass die Eltern
informiert waren. Sechs bis hdchstens acht
Kinder hatte ich mir pro Gruppe vorgestellt,
die Aufteilung sprach ich mit den Erziehe-
rinnen ab. Ein separater Raum im Kinder-
garten wurde organisiert, zeitlich hatte ich
etwa 20 Minuten fur jeden Besuch einge-
plant. Damit war die erste Hiirde genommen
und das Vorhaben konnte beginnen.

Bei einem ersten Besuch gewann ich einen
Einblick in den Kindergartenalltag. In
zwanglosen Gesprachen mitden Erzieherin-
nen und Kindern knlpfte ich erste Kontakte,
erhielt Auskunft Gber Brauche, Rituale und
Zeitablaufe und besichtigte R&ume und Ma-
terialien. Vieles war mir bekannt, aber eini-
ges doch neu. Die Ubernahme einiger Ritua-

72 g empfiehlt sich, die Seiten des Bilderbuches
selbst zu nummerieren, beginnend bei der ersten
Textseite, da die Seitenzahlen fehlen.
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le — zum Beispiel das freie Spiel am Tages-
beginn —wdirde sicherlich den Anfang in der
Schule erleichtern.

I. Billi und die Schule

Far dieses Vorhaben bereitete ich folgende
Materialien vor:

e Buch ,Billi und die Schule*

e Zeichenpapier, Wachskreiden
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Vogelposter von einheimischen Végeln
grofes Poster von Billi (vom 4. Schuljahr
gemalt)

Schablonen eines kleinen Spatzes pro
Gruppe, eine kleine Feder pro Kind
Lied-undSpiel ,Alle Végel schaukeln“von
M. Jehn

Was weif3t du tber Vogel?

Zuerst machten wir uns miteinander be-
kannt und sprachen Uber das Vogelposter.
Nach dem Austausch von Erfahrungen mal-
ten die Kinder den Vogel, den sie besonders
gut kannten. Hierbei war sehr gut das un-
terschiedliche Arbeitsverhalten zu beob-
achten. Wahrend einige sich eifrig ans
Werk machten, brauchten andere viel Mut
und gutes Zureden flr den ersten Strich
aufs Papier. Bei den Namen gab ich eben-
falls Hilfestellung, wobei mir die Kinder eif-
rig versicherten, wenn sie in die Schule
kamen, dann kénnten sie bestimmt ihren
Namen schreiben.

Was Billi alles kann

Zudiesem Besuch brachte ich das Poster von
Billi mit, das mein viertes Schuljahr gemalt
hatte. Die Kinder staunten und ich konnte
die Erwartung spuren, dass sie nun endlich
auch in die Schule kommen wollten. Dann
zeigte ich ihnen das Buch und las die ersten
funf Seiten vor. Die Situation, wo beschrie-
ben wird, dass Billi besonders gut ganz lange
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still stehen kann, spielten die Kinder nach.
Sie erzéhlten eifrig, was sie besonders gut
konnten, machten es vor und malten es an-
schlieRend. Wéhrend des Malens notierte
ich die dargestellten Situationen, denn diese
Bilder wollte ich spater mit gedrucktem Text
in die Klasse hangen.

Billi und der Spatz

Zuerst erzédhlten die Kinder, was sie von der
Billi-Geschichte behalten hatten. Anschlie-
Bend erhielt jedes Kind eine kleine Feder.
Die Kinder streichelten die Feder und waren
fasziniert, dass der kleine Spatz so zart und
fein und klein ist. Dessen Geschichte las ich
weiter vor von Seite 8 bis Seite 17. Die Seiten
12 und 13 liel? ich aus, da es hier nur um die
Spatzengeschichte gehen sollte. Die Kinder
auferten sich, wie sich der kleine Spatz am
Abend gefiihlt haben musste und wie er sich
fuhlte, als er in den Morgenhimmel flog. Die
beiden Situationen spielten wir nach. Die
Aufgabe, einen kleinen Spatz aus Papier zu
basteln, erledigten die Kinder spéter in ihrer
Gruppe. Das war schon ein bisschen wie
»Hausaufgaben®. Die Spatzen wollte ich spé-
ter mitin die Schule nehmen, um die Kinder
am ersten Schultag zu begrif3en.

Billi geht zur Schule

Bevor ich den Kindern den Rest der Ge-
schichte vorlas, besuchten die ,,Schulexper-
ten” die Gruppen. Das waren jeweils zwei




Kinder meines vierten Schuljahres, die in
eine Schultasche Dinge hineingepackt hat-
ten, von denen sie meinten, dass sie fur die
Neuen wichtig seien. In den Gruppen stell-
ten sie diese Dinge vor und beantworteten
Fragen. Was fiir ein Vergnigen, zu sehen,
mit welchem Eifer die Grof3en die Fragen
der Kleinen beantworteten und wie wichtig
die Schulsachen waren! Nun hatten die Kin-
der eine schon genauere Vorstellung von
Schule und konnten den Schluss der Ge-
schichte gut nachempfinden.

Ruckblick

Die Durchfiihrung des Vorhabens verlief
nicht immer reibungslos, da zeitliche und
organisatorische Schwierigkeiten auftraten.
Mit Kkollegialer Hilfe und beiderseitigem
Entgegenkommen waren diese aber schnell
geldst. Durch die haufigen Besuche bekam
ich Einblicke in den Ablauf des Kindergar-
tenalltags und zwischen den Kindern und
mir entwickelte sich zunehmend mehr ein
vertrautes Verhdaltnis. Das liel3 den Schulan-
fang sowohl fur die Kinder als auch fur mich
zu einem Ereignis werden, dem wir mit ge-
spannter und froher Erwartung entgegensa-
hen.

Damit mdchte ich Mut machen, die Zusam-
menarbeit zwischen Kindergarten und
Schule zu intensivieren. Fir die Lehrerin-
nen der Schulanfanger bedeuten die Ein-
sichten, die sie wahrend der Durchfihrung
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des Vorhabens gewinnen kénnen, notwendi-
ge Voraussetzungen fur einen an den Kin-
dern orientierten Anfangsunterricht, flr die
Kinder bedeutet es den Abbau von Angsten
und fur die Erzieherinnen ist dieser Aus-
tausch Bestatigung und Anregung flr die
weitere Arbeit.”®

Barbel Teller, Lehrerin der Grundschule
Vechta

Beispiel 7:
Vertraglich festgelegte Kooperation

Eine Kooperation zwischen dem evangeli-
schen Kindergarten Emmertsgrund und der
Grundschule Emmertsgrund, Heidelberg
An diesem Beispiel kann verdeutlicht wer-
den, was péadagogische Visionen vermogen
und im Interesse der Kinder in Gang setzen.
Es ist beiden Institutionen gelungen, ein
Handlungskonzept der Zusammenarbeit zu
entwickeln und die mehr personenbezogene
Zusammenarbeit durch einen Kooperati-
onsvertrag von der Beliebigkeit in eine Ver-
bindlichkeit zu tberfuhren.

73 Das Vorhaben ist in der Zeitschrift ,Praxis Grund-
schule” des Westermann Verlages, Heft 1/2000,
ausfuhrlich beschrieben.
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Nahtlos vom Kindergarten

in die Grundschule

Unsere Kindertageseinrichtung liegt im
~Emmertsgrund®, einer Trabantenstadt vor
den Toren Heidelbergs und gehért zur Evan-
gelischen Kirchengemeinde.

Der Emmertsgrund wurde vor fast 30 Jahren
aus dem Boden gestampft und nach und
nach bevolkert. Hier leben Familien aus un-
terschiedlichen Herkunftsldndern in vielfal-
tigen Familienstrukturen, sie haben viele
verschiedene kulturelle, religiose und welt-
anschauliche Hintergriinde. Diese interkul-
turelle Zusammensetzung erfordertvon den
Familien eine standige Auseinandersetzung
mitihnen fremden Lebensweisen, bietet vie-
le Begegnungsmdglichkeiten und Erfah-
rungen, birgt aber auch die Gefahr der Aus-
sonderung und des Riickzugs in die eigenen,
engsten Kreise.

Eine relativ groRe Anzahl benachteiligter
Familien steht einer relativ kleinen Anzahl
gut situierter Familien gegentber. Unser
Kindergarten ist ein Spiegelbild des Stadt-
teils, die Kinder kommen aus 17 verschiede-
nen Landern, sie sind Deutsche, Auslander,
Aussiedler, Asylanten, Fllchtlinge. Zur Zeit
betreuen wir 66 Kinder im Alter von 2 bis 11
Jahren.

Der Kindergarten wurde 1974 eréffnet und
begann, da es noch keine eigenen Rdume
gab, in zwei Klassenzimmern der Grund-
schule Emmertsgrund. So ergab sich von
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Beginn an eine ,,Nahe“ zur Schule, die auch
nichtabriss, alswir 1976 in ein eigenes Haus
umziehen konnten.

Beginn der Kooperationsbemiihungen
Ein gemeinsames Ziel von Kindergarten und
Schule soll es sein, den Kindern den Uber-
gang zu erleichtern, Briiche zu verhindern
und die Kinder auf die Schule — und die
Schule auf die Kinder vorzubereiten. Be-
dingtdurch das Umfeld und die Herkunft der
Familien ist das eine unserer wichtigsten
Aufgaben und wir haben von Anfang an ver-
sucht, alle Méglichkeiten zu nutzen.

Wir haben die Schule mit den Kindern er-
kundet, am Unterricht teilgenommen, die
Turn- und Schwimmbhalle genutzt, die Leh-
rerin in den Kindergarten eingeladen und
gemeinsame Elternabende oder Nachmitta-
ge gestaltet. Wir waren uns bewusst, dass das
immer ein Problem der zur Verfligung ste-
henden Zeit und des personlichen Einsatzes
von beiden Seiten war und haben in diesen
Jahren gute und schlechte Erfahrungen ge-
macht. Ein Ziel war, sich die Erwartungen
und Gegebenheiten fir alle beteiligten
Gruppen bewusst zu machen:

Die Kinder: Die Mehrzahl der ,,Vorschulkin-
der” freut sich auf die Schule, sie sind neu-
gierig und bereit, endlich lesen, schreiben
undrechnenzulernen. Aber auch Unsicher-
heit und Angstlichkeit sind zu spiren, die
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Erwartungen der Erwachsenen (Eltern)
sind gro3 und die Zukunft in der Schule
weitgehend unbekannt. Die Raumlichkei-
ten in der Schule, der Schulweg und der
Schulhof sind den Kindern zwar durch ver-
schiedene Unternehmungen bekannt, die
neuen Personen (Lehrer, Mitschiler) je-
doch weder namentlich noch persénlich
vertraut.

Die Eltern: Die Eltern méchten fur ihre Kin-
der einen guten Schulstart, sie erwarten,
dass diese im Kindergarten intensiv auf die
Schule vorbereitet werden. Erinnerungen
an die eigene Schulzeit kénnen Beunruhi-
gungen und Besorgnis wecken. lhnen ist
zum groRten Teil bewusst, dass die ,,behi-
tete” Zeit flr ihre Kinder vorbei geht und
diese in einen Bereich gehen, den die Eltern
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kaum beeinflussen kdnnen. lhre Kinder
werden jetzt von fremden Personen beur-
teilt.

Die Erzieherinnen: Die Erzieherinnen sind,
besonders im Jahr vor der Einschulung, mit
den Fragen und Erwartungen der Eltern
konfrontiert. Die Kinder sollen mdglichst
viel ,lernen”, umeinen guten Einstieg zu ha-
ben. Gleichzeitig schliel3t aber der eigen-
standige und padagogische Auftrag des Kin-
dergartens (Erziehung, Bildung, Betreuung
im Vorschulalter) ein Vorwegnehmen von
schulischem Lernen aus. Im Rahmen dieses
Auftrags sind die Erzieherinnen aber stark
an einer Zusammenarbeit mit der Schule in-
teressiert, weil sie einen positiven Ubergang
vom Kindergarten in die Schule fur ,ihre”
Kinder erreichen und begleiten wollen.

Die Lehrerinnen: Die Lehrkrafte der Grund-
schule wissen oft nur wenig tGber die Arbeit
eines Kindergartens. Fir sie steht die Ein-
schulung kaum im Bezug zum vorherge-
henden Lebensabschnitt der Kinder. Selbst-
versténdlich freuen sie sich tber Kinder, die
gut auf die Schule vorbereitet sind und
durch ihre Erfahrungen in der Lage sind,
sich in den Klassenverband einzufiigen.
Kontakte und Verbindungen vor der Ein-
schulung sind h&ufig, auch wenn sie ge-
winscht werden, aus Mangel an Zeit und Or-
ganisation nicht maoglich.
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Gemeinsame Besprechungen des Kinder-
gartens mit der Schule sollten Anspriche
und Vorstellungen klaren, Einladungen zu
gemeinsamen padagogischen Fortbildungs-
veranstaltungen waren ein guter Ansatz, die
gegenseitige Akzeptanz zu vertiefen. Wir ha-
ben erkannt, dass wir voneinander viel ler-
nen und erfahren kénnen — und das sollte
ausgebaut werden, unter Wahrung der Ei-
genstandigkeit des jeweils spezifischen Er-
ziehungs- und Bildungsauftrags der Institu-
tionen. Die Erfahrung hat aber gezeigt, dass
diese unverbindliche Art von Kooperation
oft beliebig gehandhabt wurde, so dass in ei-
nem Jahr die Kinder durch eine gute Zusam-
menarbeit besser vorbereitet waren als im
anderen. Immer wieder haben wir versucht,
die Kooperation zu stabilisieren.

Die Entstehung des
Kooperationsvertrages

Das ,,Stadtteilgesprach Emmertsgrund® ist
ein Treffen aller Gruppen und Einrichtun-
gen, die hier im Stadtteil beruflich oder eh-
renamtlich mit Kindern und Jugendlichen
zu tun haben. Es findet in unregelmafigen
Absténden statt, je nach der aktuellen Situa-
tion. Hier werden Probleme besprochen,
Ideen entwickelt, Antrége an die Stadtver-
waltung formuliert und Situationsanalysen
erstellt. Dieses Stadtteilgesprach besteht
seit Beginn der Kinder- und Jugendarbeit
und ist einem stdndigen Wechsel der einzel-




nen Mitglieder oder Gruppierungen unter-
worfen — kreative und starre Phasen wech-
seln sich ab. Als Leiterin unseres Kindergar-
tens bin ich Mitglied dieses Arbeitskreises.
Hier kdnnen wir die Interessen unserer Kin-
der in der Offentlichkeit vertreten und hier
entstand die Idee, einen regelrechten Ko-
operationsvertrag zwischen den Kinderta-
geseinrichtungen (es gibt noch drei stadti-
sche Einrichtungen) und der Grundschule
zu entwickeln. Die bisherigen Erfahrungen
zeigten, dass die Kooperation langfristig ge-
plant werden muss und sich nicht nur auf
den Einschulungszeitpunkt beziehen kann.
Sie muss die Unterstiitzung aller Beteiligten
haben und darf nicht nur als Last auf weni-
gen Personen liegen, mit denen dann das
Projekt steht und falit.

Unter der Federfihrung der Schulsozial-
arbeit, die durch die Stadt Heidelberg und
den Verein ,pdad-aktiv Heidelberg” an der
Grundschule vor einigen Jahren eingerich-
tet wurde, bildeten wir 1998 eine Arbeits-
gruppe, bestehend aus den Leiterinnen der
vier Kitas, einem Fachbereichsleiter der
Stadt Heidelberg, einer Kooperationslehre-
rin, der Schulleitung und dem Sozialpada-
gogen der Schulsozialarbeit. In dieser Ar-
beitsgruppe erfolgten in einem Zeitraum
von zwei Jahren folgende Arbeitsschritte:
e Formulierung von Bedingungen und Zie-

len fur eine konstruktive Zusammenar-
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beit aus der Sicht der jeweiligen Einrich-
tung

< Auflistungder personellen, zeitlichenund
raumlichen Rahmenbedingungen fur die
Kooperation

e Erstellung eines inhaltlichen und zeitli-
chen Rahmenplans fir ein Schuljahr

e Einigung auf ein Férderkonzept

e Klarung der notwendigen Arbeitsmittel

= Verknipfung von gemeinsamer Zielset-
zung, Forderkonzept mit Ausarbeitun-
gen, Arbeitsebenen und zeitlichem Rah-
menplan zu einer Handlungskonzeption

e Entwurf einer Vereinbarung mit ver-
pflichtenden Arbeitsauftrdgen zwischen
den Kooperationspartnern zur Umset-
zung der Kooperation. Diese Vereinba-
rung soll von den beteiligten Institutio-
nenundihrenTragernunterzeichnetwer-
den.

Wahrend dieser Entwicklungen in der Ar-
beitsgruppe wurden schon bestehende Ko-
operationsangebote weitergefiihrt und ein-
zelne Vorhaben des Kooperationsmodells
ausprobiert, umgesetzt und bei Bedarf auch
wieder gedndert:

e Besuche der Kooperationslehrerin im
Kindergarten: Hier erlebt sie die Kinder,
die in die Schule kommen und die Kinder
lernen sie als Lehrerin kennen.

< Die Vorschulkinder besuchen die Schule,
lernen das Geb&ude kennen und nehmen
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an Unterrichtseinheiten teil: Der aulere
Rahmen und der Ablauf istihnen dadurch
nicht mehr fremd.

< Die Vorschulkinder werden von der Schu-
le zu kleinen Veranstaltungen eingeladen
(Spielnachmittag,  Theateraufflihrung
usw.): spielerische Erfahrungen mit dem
Lebensraum Schule.

e Die Kooperationslehrerin kommt zum
Vorschulelternabend und beantwortet
Fragen der Eltern.

e Die Erzieherinnen unterstitzen die
Schulebeider Einteilungder Klassen, da-
mit Freundschaften und bestehende
»Kleinarbeitsgruppen* nicht auseinan-
der gerissen werden und Kinder, die sich
gegenseitig helfen oder behindern kdnn-
ten entsprechend in die Klassen verteilt
werden.

e Mit Zustimmung der Eltern kénnen die
Erzieherinnen mit der Lehrerin Uber be-
stehende Probleme bei einzelnen Kindern
sprechen und es werden gemeinsame L6-
sungsmoglichkeiten erarbeitet.

Um diese Kooperation noch effektiver zu ge-
stalten, muss fir die Erzieherinnen und die
Lehrerinnen der Grundschule mehr Zeit zur
Verflgung stehen, die Lehrerinnen der zu-
kunftigen ersten Klassen sollten vor der Ein-
schulung den Kindergarten besuchen und
die Erzieherinnenindenersten Klassen hos-
pitieren. So lernen sie die beiden Arbeitsfel-

134

der kennen und kénnen dieses Wissen fur die
Kinder nutzen.

Weitere gemeinsame Aktionen und Mal3nah-

men wurden geplant und ausprobiert, z.B.:

e Schulanmeldungsfest fiir Eltern und Kin-
der mit einem kleinen Programm

e Einladung der Vorschulkinder zu einem
Sport- und Spielfest in der Schule

e Gesprache mit den Eltern bei Unsicher-
heit Uber die Schulfahigkeit

< Aussage des Kindergartens zur Schulfé-
higkeit des Kindes.

Beispiel Anmeldungsfest

Die Kinder und die Eltern treffen sich im Kin-
dergarten und gehen gemeinsam mitden Er-
zieherinnen zur Schule. Dort wird eine Dia-
Geschichte erzahlt, gespielt und gesungen.
AnschlieBend arbeiten die Kinder in Klassen-
raumen mitden Lehrerinnen an einerkleinen
~Schulaufgabe®, die Eltern starken sich bei
Kaffee und Kuchen, erledigen den burokra-
tischen Teil (wobei die Erzieherinnen bei
Bedarf helfen kénnen) und alle zusammen
gehen dann, nachdem der Kuchen auf-
gegessen ist, wieder zurtick in den Kinder-
garten.

Das Handlungskonzept fir die Kooperation
nahm Gestalt an und wurde durch die Er-
probungsphasen stabilisiert. Die gemeinsa-
me Zielsetzung ergab sich aus den Planun-
gen und Erfahrungen dieser zwei Jahre und




dann war der Kooperationsvertrag unter-
schriftsreif.

In einer kleinen Feierstunde wurde am
23.10.2000 die Vereinbarung von den Ko-
operationspartnern unterschrieben — und
damit haben sich alle verpflichtet, sich an
diesen Vertrag zu halten.

Die Erfahrungen mit dem
Kooperationsvertrag

Dievertraglich festgelegte Kooperation lauft
jetzt seit fast zwei Jahren. Alle Beteiligten
halten sich an die vereinbarten Schritte und
das Konzept steht nicht nur auf dem Papier.
Die Arbeitsgruppe trifft sich weiterhin, um
den Verlauf zu Uberprifen, neue Erfahrun-
gen einzubringen, weitere Ideen zu entwi-
ckeln und einzubauen. Diese standige Kon-
trolle und der Austausch sind notwendig,
um die Qualitat weiter zu entwickeln und bei
Problemen schnell handeln zu kénnen.
Flr unseren Kindergarten hat dieser Weg
der Kooperation positive Auswirkungen.
Zum einen fihlen wir uns in unseren jahre-
langen Bemuihungen um eine effektive Zu-
sammenarbeit mit der Schule bestétigt.
Zum anderen brauchen wir jetzt nicht mehr
um Kooperationsmoglichkeiten zu bitten,
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sie werden zu einer Selbstversténdlichkeit
und wir haben das Recht, die Erfillung des
Vertrages einzufordern.

Durch die Zusammenarbeit aller Einrich-
tungen wurden viele Ideen entwickelt, die
unsaufeinen guten Weg gebrachthabenund
von dem vor allem die Kinder profitieren. Es
werden Vorurteile und Beriihrungsangste
bei den Erwachsenen langsam abgebaut und
eine grof3ere Transparenz zwischen den In-
stitutionen ermdoglicht.

Naturlich héngt eine ,gute” Kooperation
weiterhin von den Menschen ab, die daran
arbeiten. Eine lustlose und erzwungene Ein-
haltung des Vertrages ware schlimmer, als
die vorher ganz und gar personenabhéngige
Zusammenarbeit. Der Vertrag muss am Le-
ben gehalten, mit Leben gefillt und immer
wieder im Gespréch Uberprift werden.

Fir die Kinder und Eltern —und das war un-
ser Ziel — haben wir damit viel erreicht. Der
Ubergang zwischen Kindergarten und Schu-
le ist nahtlos und macht allen viel Spal3.
Barbel Rolf, Kindergartenleiterin, Evange-
lischer Kindergarten Emmertsgrund, Fo-
rum 3, 69126 Heidelberg, Tel: 06221/382369
Fax: 06221/351261,

E-Mail: Kindergarten.b.rolf@t-online.de
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Vereinbarung

Prolog:

Jedes Jahr steht fiir ca. 100 bis 120 Kinder die
Einschulung in die Emmertsgrund-Schule be-
vor. Der Uberwiegende Teil dieser Kinder voll-
zieht diesen Schritt in einen neuen Lebensab-
schnitt unmittelbar aus dem Besuch einer der
vier Kindergarten und -tagesstéatten im Stadt-
teil heraus. Ein groBer Teil dieser Kinder wie-
derum kommt aus Familien fremdsprachli-
cher Herkunft und auch aus Familien, die (zu-
dem) soziale Schwierigkeiten zu bewaltigen
haben.

Aufgrund der Verdichtung von Problemlagen
fUr Kinder, des hohen Kinderanteils sowie der
Anzahl der Einrichtungen im Staditeil, ergibt
sich fir den Emmertsgrund in besonderer
Weise die Notwendigkeit, den Ubergang die-
ser Kinder vom vorschulischen Bereich in die
Grundschule planvoll, koordiniert und mog-
lichst bruchlos zwischen den Einrichtungen
unter Einbezug der Familien zu gestalten.

Erklarung:

Die beteiligten Personen, Einrichtungen und
ihre Trager bzw. iibergeordneten Stellen aner-
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kennen hiermit ihre damit verbundene Verant-
wortung und verpflichten sich, das vorliegen-
de Handlungskonzept konstruktiv zu unter-
stitzen und umzusetzen.
Konsequenterweise wird der jetzt erstrebte
Stand der Koordination der Kréafte als Basis fur
eine permanente Weiterentwicklung eines ge-
samtheitlichen, durchgangigen und praventiv
orientierten  Forderkonzepts verstanden.
Nicht zuletzt soll damit auch dem Erziehungs-
auftrag der Kindergérten und Kindertages-
statten einerseits und der Verwaltungsvor-
schrift des Kultusministeriums zur Kooperati-
on von Kindergarten und Grundschule ande-
rerseits, auch unter den nicht einfachen Be-
dingungen im Emmertsgrund, Rechnung ge-
tragen werden.

Anlagen:

* Handlungskonzeption zur Kooperation der
Kindergérten und -tagesstétten und der
Grundschule im Emmertsgrund

® Unterschriftenliste




Handlungskonzeption zur Kooperation
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Gemeinsame Zielsetzungen fiir die Koopera-
tion der Kindergarten und der Grundschule im
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mmertsgrund:

. Zielgruppe:
Alle Kinder, die im nachsten Jahr schul-
pflichtig werden oder werden kénnen, ins-
besondere Kinder mit besonderem Férder-
bedarf.

. Zweck:

Erflllung des Bildungs-und Erziehungsauf-
trags von Kindergérten und Grundschule
(insbesondere Verwaltungsvorschrift zur
Kooperation zwischen Kindergarten und
Schule des Kultusministeriums vom
18.11.93).

. Padagogische Ziele:
Erleichterung des Ubergangs vom Kinder-
garten zur Grundschule fiir Kinder und de-
ren Eltern.
Vorbereitung von Kindern und Eltern auf
den schulischen Alltag (Rdume, Zeitstruk-
tur, Lehrer/-innen).

pad-aktiv e.V. — Schulsozialarbeit an der Em-
mertsgrund-Schule
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Installation eines Netzwerkes friihzeitiger
und durchgangiger Férderung.

Férderung von Sprache, Wahrnehmung,
Motorik und Sozialverhalten der Kinder.

. Methoden:

Hospitationen in den Kindergéarten und in
der Schule sowie fachlicher Austausch
Uber die Entwicklung der Kinder.
Gemeinsame Elternabende ,Mein Kind
kommt in die Schule® in den Kindergarten.
Gemeinsam geplante und durchgeflihrte
kind- und elterngerechte schulische An-
meldetage.

Einladungen von Kindergartenkindern und
deren Eltern zum Tag der offenen Tur, Fes-
ten, Spiel- und Sporttagen der Schule.
Schule als Thema flir Stadtteilerkundungin
den Kindergérten.

Patenschaftendurch altere SchilerfirErst-
klassler.

Entwicklung und Durchflihrung der Be-
darfsfeststellung, der Elterngesprache und
Vermittlung von Hilfsangeboten.

. Personelle Rahmenbedingungen

2 Kooperationslehrer/-innen mit je 3 Wo-
chenstunden (mdglichst zukunftige Erst-
klasslehrer/-innen).

Einarbeitung der Kooperationsstunden in
die Arbeitszeitpléne von Leiter/-innen und
Mitarbeitern in den Kindergéarten.
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6. Ziele + Formen der Kooperation:

* Aufbau von Vertrauen und Akzeptanz.

* Vorstellen und Austausch der Erziehungs-
konzepte bzw. der Lehr- und Férderpléne.

* Frihzeitige Planungund Absprache bezlig-
lich Terminen und Personen.

* Gemeinsame Ausarbeitung eines Forder-
konzepts und einer Arbeitsplanung sowie
den Arbeitsebenen.

* Verbindliche Vereinbarungen zur Umset-
zung.

7. Elternarbeit:

* Vorstellen der Kooperation der beteiligten
Institutionen.

* Gemeinsame Elternabende im Kindergar-
ten.

* Gemeinsame Elterngesprache.

e Zustimmung der Eltern zur Kooperation er-
wirken.

* Fremdsprachige Eltern besonders bertck-
sichtigen.

Beispiel 8:
sLieber Herr Laustroer ...

Kooperation zwischen dem Kindergarten
Almefléhe Salzkotten-Niederntudorf und
der Katholischen Grundschule Tudorf

Die Schulanféanger unserer vier Kindergar-
tengruppen stimmen wir im letzten Kinder-
gartenjahr mit unterschiedlichen Aktivita-
ten aufden neuen Lebensbereich Schuleein.
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8. Qualitatssicherung:

* Dokumentation der Ziele und des Ablaufs
der Kooperation.

* RegelmaBige Arbeitsgruppen auch auf Lei-
tungsebene (Steuerungsgruppe).

* Reflexionsgesprache.

* Ruckverankerung der Kooperation in das
Handlungsprofil der einzelnen Einrichtun-
gen.

* Reflexion im Elternbeirat der Einrichtun-
gen.

* Einbeziehen der Trager bzw. der Uberge-
ordneten Stellen.

9. Kiriterien fiir den Erfolg:

* Aufbau und Annahme eines friihzeitigen
Beratungs- und Férderungssystems.

* Erfolg in der Eingangstufe.

* Elternmitarbeit.

* Vertrauensvolle Zusammenarbeit der be-
teiligten Einrichtungen.

Kleine und grof3ere gemeinsame Projekte,
die auch in Kooperation mit der Grundschu-
le stattfinden, sowie wochentliche Sprach-
spiele lassen den vorbereitenden Prozess gut
voranschreiten, so dass wir im Frihjahr mit
den Kindern ganz konkret Gber den zu er-
wartenden Schulalltag sprechen kénnen.
Neben freudiger Erwartung zeigt sich inden
Gesprachenimmer auch Angstvor dem neu-
en Lebensbereich.




Schulanfanger haben Angst davor, dass sie
von den Jungen auf dem Schulhof angegrif-
fen oder geérgert werden, dass sie schlechte
Noten kriegen, auf der Schaukelbriicke hin-
fallen oder falsche Hausaufgaben machen.
Sie haben Angst vor den grof3en, wilden Kin-
dern oder davor, dass sie im Rechnen nicht
gut sind.

Im Kontakt mit dem Schulleiter entschie-
den wir uns fur das Schreiben eines Briefes,
mit dem wir ihm die freudigen und Angst
machenden Erwartungen mitteilen wollten.
Jede Schulanfangergruppe war beim For-
mulieren des Textes durch einen von ihnen
ernannten Sprecher/Sprecherin vertreten.
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AbschlieRend wurde der Brief von allen Kin-
dern unterschrieben und durch die vier
Gruppensprecher zum Rektor der Grund-
schule gebracht.

Den Schulanfangern gefiel die Korrespon-
denz, denn sie fuihlten sich mitihren Geflih-
len ernst genommen. Diese Form der Zu-
sammenarbeit eignet sich aufRerdem sehr
gut, wenn die beiden Institutionen Kinder-
garten und Grundschule in gréRerer Entfer-
nung zueinander liegen.

Gisela Buschmeier, Leiterin des viergruppi-
gen Kindergartens Salzkotten-Niederntu-
dorf
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Lieber Herr Laustrser!
Im Sommer kommen wir alle in die Schule. Darauf freuen wir uns schon. Wir lernen dann
das Lesen, Schreiben und Rechnen. Wir denken, dass wir gute Noten kriegzn, weil wir
immer die Hausaufgaben machen. Wir bringen auch unseren Tornister mit.
Aber wir haben auch ein wenig Angst. Sonas hat Angst davor, vom Klettergerist ge-
schubst su werden. Sessica furchtet sich vor den grofen Sungen, die sie fangen, umrennen
oder anschreien.
Die Sungen haben Angst daver, von den Madchen ,angemotst® su werden.
Wir winschen uns eine gute, licbe Lehrerin eder einen Lehrer.
Guter Herr Laustréer, schick uns bitte einen Brief von der Angst surick!

Es gr’i'lﬁzn herslich
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Hallo liebe kinftige Schulkinder!

Schon, dass Ihr mir schon einen Brief geschrieben habt! Ich habe mich sehr dartiber gefreut.
Ganz erstaunt war ich, dass Ihr aile so schon Euren Namen richtig schreiben konnt.
Das ist ja dann ein guter Start in die Schulzeit!

Wir alle hier in der Schule — Kinder, Lehrer und Lehrerinnen — freuen uns schon auf Euch.

Thr habt mir geschrieben, dass Thr vor einigen Sachen in der Schule Angst habt. Das ist ja
auch verstandlich, denn die meisten Menschen haben etwas Angst, wenn was Neues kommt.
Aber wenn Thr erst einmal die Schule genauer kennen gelernt habt, ist bestimmt die meiste
Angst schon weg.

Alle Kinder in unserer Schule freuen sich schon auf Euch und versprechen, nett und lieb zu
Euch zu sein und Euch immer zu helfen, auch wenn es mal Gedringe auf dem Klettergerust
gibt.

Und dass die , groBen Midchen Euch ,,anmotzen®, glaube ich nicht. Fragt doch, wenn Ihr uns
bald in der Schule besucht, einfach mal die anderen Kinder, wie das so ist. Wenn das aber
tatsichlich mal passiert, dann sagt es einfach Eurer Lehrerin oder mir. Wir sprechen dann mit
den Kindern dariiber.

Thr wiinscht Euch eine liebe Lehrerin, na klar. Wir haben doch nur nette Lehrerinnen und
Lehrer, und auch Thr bekommt eine liebe Lehrerin, das verspreche ich Euch!

Ubrigens, wir iiberlegen gerade in der Schule, welche Lehrerin Thr im 1. Schuljahr bekommt!

Bis bald!
< . ~
Schullefter
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Kurz gesagt

An den vorgestellten Praxisbeispielen wird
deutlich, dass dortdie Kriterien einer erfolg-
reichen Kooperation, d.h. gemeinsame Pla-
nung, Handlung und Reflexion berticksich-
tigt sind. Beide Partner in Schule und Kin-
dergarten, aufeinander bezogen, agieren ef-
fektiv im Hinblick auf einen kindorientier-
ten Ubergang vom Kindergarten zur Grund-
schule.

Dariiber hinaus dokumentieren die Praxis-
beispiele, dass es engagierte Pddagogen/Pa-
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dagoginnen in Kindergarten und Grund-
schule gibt, die sich als padagogische Nach-
barn’® betrachten und dieses gemeinsame
Verstandnis als Basis fur eine fruchtbare Zu-
sammenarbeit sehen. Die Paddagogen/Péda-
goginnenin den vorgestellten Praxisbeispie-
len finden Anlésse aufeinander zuzugehen
und Uber personliche wie institutionelle
Kontakte zum Wohl jedes einzelnen Kindes
padagogisch wirksam zu werden.

5 Hauzenberger, 1994




Zum Schluss

Wirpladieren undwerben furr einen wei-
teren Ausbau der Kooperation von
Kindergarten und Grundschule, der im Hin-
blick auf die Entwicklungsférderung der
Kinder und den Ubergang vom Kindergarten
zur Grundschule geboten ist. Wenn auch der
besondere Aufbau unseres Bildungswesens
und das relative ,Eigenleben* der benach-
barten Institutionen Kindergarten und
Grundschule die Kooperation erschweren,
ist auch heute schon, wie an den Beispielen
im Kapitel V aufgezeigt, eine effektive Zu-
sammenarbeit moglich. Die beschriebenen
Kooperationsformen stellen bereits eine be-
achtliche Reform dar, die mit einer Reform
des Denkens und der Einstellung der betrof-
fenen Padagogen/P&dagoginnen in beiden
Bereichen begann und in den kooperativen
Aktivitaten ihren Ausdruck findet.

Der Ubergang vom Kindergarten in die
Schule ist Chance und Herausforderung fur
Kinder, Erzieher/-innen, Lehrer/-innen und
Eltern zugleich. Um dem Anliegen einer
Entwicklungsforderung der Kinder, eines
Ubergangs vom Kindergarten zur Schule ge-
recht zu werden, missen die Vertreter der
einzelnen Bereiche, Kindergarten, Schule,
Elternhaus miteinander in Kontakt treten,

sich austauschen und gemeinsam nach Ver-
bindungen suchen. Sie stehen alle gemein-
sam in der Aufgabe, die Entwicklung des
Kindes voranzubringen und zu unterstit-
zen. Sie sollen sich kennen lernen und Ein-
blicke in ihre Arbeitsfelder geben. Das
schafft eine Atmosphére der Akzeptanz und
eine Basis fur ein gelebtes Miteinander. Es
geht darum, die gegenseitige Fremdheit der
beiden Einrichtungen abzubauen. Erzieher/
-innen, so noch Praxisrealitat, wissen oft we-
nig von Schule und Lehrer/-innen wissen
wenig von Kindergarten. Grundvorausset-
zung fur eine effektive Kooperation ist es je-
doch, dass sich sowohl Kindergarten wie
Schule als padagogische Nachbarn begrei-
fen, die informiert sind Uber den Kooperati-
onspartner, sein berufliches Selbstverstéand-
nis, seinen padagogischen Auftrag und seine
spezifischen Handlungsweisen. Unverzicht-
bar ist auf diesem Hintergrund, dass sich
Lehrer/-innen mit der Padagogik des Kin-
dergartens und Erzieher/-innen mit der P&-
dagogik der Schule befassen, um zu wissen,
wovon sie reden, wenn sie Ubereinander re-
den.

Die Verstarkung der Bildungsaufgaben in
den Kindergarten, in vielen Bundeslandern
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schon vor den Ergebnissen der PISA-Studie

angestof3en, wird die Kindergérten und die

Grundschulen einander naher bringen, so

dass das Bedurfnis nach Kooperation noch

weiter steigen wird. Fur das Verhaltnis von

Kindergarten und Grundschulewirdsich die

Verstarkung von Bildungsaufgaben im Kin-

dergarten beim Ubergang vom Kindergarten

in die Grundschule positiv auswirken, weil
beide Seiten durch Zusammenarbeit die

Qualitat ihrer Arbeit verbessern kénnen.”®

Wegweisend sind folgende Méglichkeiten zu

einem weiteren Ausbau der Kooperation:

= eine Intensivierung der Zusammenarbeit
zwischen Kindergarten und Grundschule
im Hinblick auf die zukiinftigen Schulan-
fanger im letzten Kindergartenjahr

< Einblick der Kinder in den zukinftigen
Lebensbereich Schule

e Erarbeitung eines gemeinsamen Kon-
zeptsvon Kindergarten und Schule fur die
Gestaltung des Ubergangs, welches die re-
gionalen Besonderheiten und deren Mdg-
lichkeiten berticksichtigt. In dieses Kon-
zept bringen sich alle an diesem Prozess
beteiligten Personen ein.

e Zwischen vorschulischen und schuli-
schen Lernprozessen muss mehr An-
schlussféhigkeit gesichert werden, das
bedeutet, dass die im Kindergarten ange-

8 Eifter Kinder- und Jugendbericht Februar, 2000
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bahnten Kompetenzen in der Schule als
Lernvoraussetzungen aufgegriffen wer-
den, der Kindergarten halt Anschluss an
das Anfangsniveau der Grundschule.
Wunschenswert ware, den vorschuli-
schen und schulischen Bereich in den
Bundeslédndern jeweils in einem Ressort
zu verankern und die Verbindlichkeit der
Zusammenarbeit gesetzlich festzuschrei-
ben. Noch weitreichender, dass der Be-
such des Kindergartens kostenlos sein
sollte wie der Schulbesuch.

Bei den Bemihungen um den weiteren
Ausbau der Kooperation sollen Erzieher/-
innen, Experten/-innen und Eltern vor-
rangig gehdrt werden, damit die Diskus-
sion nicht von Finanzexperten dominiert
wird.

Die immer nochvorherrschende wechsel-
seitige Ausblendung der jeweils anderen
Seite ist Schritt fur Schritt zu Uberwin-
den.

Die Fortbildung von Erzieher/-innen und
Lehrer/-innenim Hinblickaufden Ausbau
der Kooperation vor Ort ist zu intensivie-
ren.

Kindergarten und Grundschule brauchen
Offentlichkeit. Erste Partner sind hier die
Eltern. Sie mussen wissen, was ihre Kin-
der im Kindergarten und in der Grund-
schule fur die Entwicklung profitieren,
was sie lernen. Kooperationsmodelle zwi-
schen Kindergarten und Grundschule




missen weiterentwickelt und allen Kin-
dergarten und Grundschulen Uber Ar-
beitsmaterialien zugénglich gemacht
werden.

Es sei noch angemerkt, dass die in dem vor-
liegenden Buch zusammengetragenen Ge-
danken und Uberlegungen zur Zusammen-
arbeit von Kindergarten und Grundschule
nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit er-
heben, es gibt gewiss noch vieles zu ergén-
zen. Die Ausfihrungen wollen zum Nach-

Danke

Danke sagen wir allen Schulanfangern, die
mitihren ausdrucksvollen Zeichnungen zur
Illustration des Themas beigetragen haben.
Ein Dankeschon auch der Kinderstube Re-
genbogen, der wir eine Vielzahl von Fotos
verdanken.

Danke auch den Erzieher/-innen und Leh-
rer/-innen, die mit ihren Statements aus
Praxissicht die Notwendigkeit der Zusam-
menarbeit unterstreichen.

Ein besonderer Dank gilt den Kindergarten
und Grundschulen, die mit ihren Praxisbei-
spielen eine Orientierung zum Ausbau der

Danke

denken anregen, die Diskussion vor Ort an-
stof3en und das Kooperationsgeschehen be-
reichern.

Sie wollen dazu ermutigen, dass Kindergar-
ten und Grundschule im Interesse der Kin-
der als padagogische Nachbarn schon jetzt
aufeinander zugehen und nicht abwarten,
bissich die Rahmenbedingungen der Koope-
ration entscheidend verbessert haben.
Kindergarten und Grundschule Hand in
Hand, das ist nicht erst seit PISA zwingend
erforderlich.

Kooperation bieten und zum Initiativwer-

den anregen:

e Der Kindergarten Wunderland Lichte-
nau-Husen,

< der Kindergarten Passau-Heining und die
Hans Carossa-Grundschule Heining,

e die Grundschule Kleine Kielstral3e Dort-
mund,

e die Grundschule Salzkotten-Tudorf,

e der Kindergarten Almeflohe Salzkotten-
Niederntudorf,

< die Grundschule Vechta und

< derEvangelische Kindergarten Emmerts-
grund Heidelberg.
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